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出版说明

自中西文明发生碰撞以来，百余年的中国现代文化建设即无可避免地担负起双重使命。梳理和探究西方文明的根源及脉络，已成为我们理解并提升自身要义的借镜，整理和传承中国文明的传统，更是我们实现并弘扬自身价值的根本。此二者的交汇，乃是塑造现代中国之精神品格的必由进路。世纪出版集团倾力编辑世纪人文系列丛书之宗旨亦在于此。

世纪人文系列丛书包涵“世纪文库”、“世纪前沿”、“袖珍经典”、“大学经典”及“开放人文”五个界面，各成系列，相得益彰。

“厘清西方思想脉络，更新中国学术传统”，为“世纪文库”之编辑指针。文库分为中西两大书系。中学书系由清末民初开始，全面整理中国近现代以来的学术著作，以期为今人反思现代中国的社会和精神处境铺建思考的进阶；西学书系旨在从西方文明的整体进程出发，系统译介自古希腊罗马以降的经典文献，借此展现西方思想传统的生发流变过程，从而为我们返回现代中国之核心问题奠定坚实的文本基础。与之呼应，“世纪前沿”着重关注二战以来全球范围内学术思想的重要论题与最新进展，展示各学科领域的新近成果和当代文化思潮演化的各种向度。“袖珍经典”则以相对简约的形式，收录名家大师们在体裁和风格上独具特色的经典作品，阐幽发微，意趣兼得。

遵循现代人文教育和公民教育的理念，秉承“通达民情，化育人心”的中国传统教育精神，“大学经典”依据中西文明传统的知识谱系及其价值内涵，将人类历史上具有人文内涵的经典作品编辑成为大学教育的基础读本，应时代所需，顺时势所趋，为塑造现代中国人的人文素养、公民意识和国家精神倾力尽心。“开放人文”旨在提供全景式的人文阅读平台，从文学、历史、艺术、科学等多个面向调动读者的阅读愉悦，寓学于乐，寓乐于心，为广大读者陶冶心性，培植情操。

“大学之道，在明明德，在新民，在止于至善”（《大学》）。温古知今，止于至善，是人类得以理解生命价值的人文情怀，亦是文明得以传承和发展的精神契机。欲实现中华民族的伟大复兴，必先培育中华民族的文化精神；由此，我们深知现代中国出版人的职责所在，以我之不懈努力，做一代又一代中国人的文化脊梁。

上海世纪出版集团

世纪人文系列丛书编辑委员会

2005年1月
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第一章 何谓教育

Ⅰ. 教育底意义

一 语源

教育两字是我们最容易听得最容易看见的：报纸上的论文与消息固常常有此，就是日常语言中也不时说及。教育两字既这样通行，它底意义似乎很容易明白了，但是你听得某人说教育而问他教育底意义怎样，却未见得能得着满意的答复。所以真要了解教育是什么，不可不加以适当的研究。

因为教育的科学是从西洋来的，所以讲教育的人大概都先从西洋的字义讲起。但孟子说“得天下英才而教育之三乐也”的话，已有数千年了，而且差不多是中国人大家知道的，我们又何必不先述本国的事而贻数典忘祖之诮呢？

《说文》说：“教，上所施，下所效也；育，养子使作善也。”育在使人作善，施又施些什么？《学记》说：“教者长善而救其失者也。”《中庸》说：“修道之谓教。”而所以行其道者为智仁勇之三德。由此，我们知道中国旧日之所谓教育，其目的都在使人为善，其内容不仅限于知识。行为（仁）与体育也一样看重。这是教育底目的观。再看方法又如何？《虞书》说：“敬敷五教在宽。”荀子说：“以善先人谓之教。”《易经蒙卦》说：“君子以果德育行。”所谓敷教在宽，以善先人，果德育行等等都是以德化人；用现在教育上的名词来讲，中国旧日的教育特别注重人格感化，而不重视机械的规制。这也可以说是中国固有教育的特点。

西洋的字义又如何？教育两字英文为Education，法文为Éducation，都出于拉丁文的Educāre，而Edrcāre，又从动词Educěre来的。E在拉丁文的意义为出（out），ducěre为引（lead），合起来为引出。这就是说：教育是要用引导的方法把身心底力量扩张（Strengthening of the powers of body or mind）。其目的如何？亚里士多德（Aristole）各种学艺都以善为目的（Every art is thought to aim at some good）的名言，已足以解答我们底问题了。

以上是教育两字字义的诂释与语源。

二 概念

语源虽然足以表示古人对于某事的意见，但时异境迁，它决不足以尽括此事底内涵。所以我们于明教育底语源而外，更须明它现在的概念。

教育学者因为各人底见解不同，对于教育所下的定义也很不一样。若我们要一一列举，事实上自不可能；就是择若干重要的意见来说，也有侵占教育史地位的嫌疑而不必。现在只就很平常的事象说：

近来我国教育界有一句很流行的话，即“教育即生活”。这话是杜威（John Dewey）到中国讲演以后（1919）才盛行的。杜威这话底含义，胡适曾经根据他底意见替它定下一个界说：“教育即是继续不断的重新组织经验，要使经验底意义格外增加，要使个人主宰后来经验的能力格外增加。”这话要详细说明，自然不是很容易的事；但由此我们可以得着一个重要的概念：即教育是变动的、生长的，其变动与生长正如人类底生活一样。所以他这句话缩写起来，便成为“教育即生活”。

宇宙间一切问题都是由“生”而来，教育为人类底重要事情，自然不能与生活脱离关系。我们此时当问者不是教育是不是生活，而是生活底内容怎样。生底本质是人类同具的，而生的方法却因人而异：乐观者以为寻求快乐是人生唯一的目的；清净教徒以禁欲为唯一的要图；重视群性者以社会活动为至尊；重视个性者以个人发展为前提；我们究竟何去何从？

近来常有人说：人类是社会的动物，这话自然很合事理：因为在现在的社会，无论何人，都不能离群索居，一切生活都有赖于社会底供给。我们且不问好群的活动是本能的抑是习惯的，而在这复杂的社会不能不为这社会的活动却是事实，群性之重要于此可知。然而社会究竟还是一个集合的抽象名词，虽然我们所谓社会是确有所指，但把构成社会分子的个人解散，社会便荡然无存。所以我以为不涉哲学底范围，将“个人”之构成的元素作最后的解析，而以“人”为单位，则个人实是实体。我们要生活充实，应当于充实个人生活时同时谋社会之发展。

人生是变动的、前进的，生活也自然是积极的、进步的；不独物质生活如关于衣食住的事情是日新月异地进步，精神生活如进德修业等等更是如此。孟子说：“人之所以异于禽兽者几希。”这几希之差或者就在于人能自强不息地求进步，而禽兽不能的一点上。我们也可以说：人类底特质是有创造的生活。

创造的本能自然是我们底天禀，但创造的技能却有待于训练，所以前人底经验与实际的活动都很重要——因为不以前人底经验为鉴导则易蹈覆辙，不从事实际活动则易蹈空疎——而创造的历程又是递嬗的而非绝尘的，所以现实的事情与理想的期望都当注意——因为离现实则创造无凭依，无理想则创造无归宿。

以上都是教育所当注意的。由此我们得着一个结论说：

教育是改进人生的活动，其目的在为社会创造自立的个人，为个人创造互助的社会；其方法在利用环境（自然环境及社会环境）底刺激，使受教育者自动地解决问题、创造生活。

Ⅱ. 教育底起源

三 原始的教育

教育是否为改进人生的活动，我们可以从教育的起源上去求例证。人类本是动物之一种，其他动物底生活虽然也与人类生活的性质相似，但他们因为幼稚期很短，甚至于无幼稚期，其先天的禀赋常足以支持生活，所以需要教育甚少（如鸟类）乃至于完全不需要（如昆虫类）。人类则因进化特高之故，幼稚期特长，先天的禀赋既不足以维持生活，后天的生活习惯，又须长者导率始能养成，于是教育因之而起。因为人当初生时，不能自由活动，一切生活上的供给均有赖于父母。后来能行走自如，而因人类不能如禽兽之穴居野处，与社会之组织复杂，亦不能独立自存。长者本存种的固有要求，希望幼者能继续生活，且能继续其生活的事业；幼者本自存的要求，亦望继续生长，且发扬光大其未来的生活。于是长者为满足其希望，常于有形无形之中将自己底生活方法传给幼者，幼者也就很自然参与长者底生活活动而习得自存的方法。这种直接参与无形影响的活动，就是教育的施受；而这些活动的目的都在使生活进步。所以我们说：教育是改进人生的活动。

当初民时代，个人生活简单，社会组织更与现今相去甚远。那时个人虽然也曾生存于团体之中，有赖于团体之扶助而生活，但团体之范围只是家族邻里而已，负教育之责者大半为父母，次为家长乡长；教育之内容只是与日常生活直接有关系的事项；教育的方法只是长者底直接示范，幼者底参与活动。在文字未发明以前，一切生活方法，均恃长者传述；这些传述，在现在看来，自然有许多是极不合理的，但在当时的生活上却都有其相当的价值：因为所传述者都是前人底生活经验，在当时生活上曾发生重大的意义。

四 现代的教育

教育本然在于改进人生，而人类是富于创造性的，初民时代的简单生活自然不足以满其欲望，于是生活的内容逐渐因创造而丰富，社会的组织也逐渐复杂。个人因为生活丰富与社会组织复杂之故，便不能不分工治事，于是对于子女的教育责任，不能完全担负，势不能不请人代劳，这是教仆或私塾的由来。近代交通日便，社会的组织固然日益复杂，而科学发达，更证明儿童有其固有的特质，不是成人底缩型：为适应社会生活计，对于儿童固当施以特殊的训练，为适应儿童生活计，更不可不对于儿童加以专门的研究。于是教育成为一种专业：既不是旧日直接参与活动的方法能奏效，更非人人所能胜任；不独要有专门的人担任教育，并要有专门的地方实施教育。这是近代学校教育之由来。

学校成了固定的教育场所，教师成了专门负教育的人以后，为父母者对于儿女底教育以送入学校为尽责，教师也以代父母为其子女实施教育为其特有的职责。所以教育自成专业以来，与实际的生活愈离愈远。教师的初意，未尝不说是改进生活，但因学校自成一种区域，与真正的社会不相联属，教师更以为自己是社会指导者而不实际参与社会活动，结果遂至学校教育不独与社会生活隔离，甚至于背道而驰。这种情形，现在的中国自然很盛，在外国亦未尝不如此：试读斯宾塞尔（Spencere）底《教育论》，便可知道教育先进的英国是怎样了。所以本为人生而起与改进人生为目的的教育，到现在反得竭力提倡与生活接近。

Ⅲ. 教育底需要

五 个人的需要

现在学校的教育虽然有许多不与实际生活相应，但教育的需要并不因而消灭，而且在现在复杂的社会，其需要更大。此需要大概可以分作三方面：一、个人幸福，二、国家安宁，三、世界和平。

人类因为幼稚期长故需要教育，而因为生死问题，更不可不要教育：倘若长者底经验即随其生命以俱去，则幼者从新学习，实不经济之至，而且在此种复杂的社会中也学习不了。这是就普遍的人生讲，不可不有教育。其次就现在的社会生活讲，也极需要教育；从前鸡犬相闻，老死不相往来的社会，个人底生活习惯不易为他人所影响，生活的方法也很简单；只要“日出而作，日入而息”便可安然过去——但亦非有相当的教育不能达此。自科学发达，欧洲工业大革命以后，万里相距，数日可达，人与人之交往日易，彼此所受之影响也日大，社会上的分工日细，需要应付的知识也日多。即使不事生产可以过活，怎样消费，怎样控制自然亦是一大可研究之问题。而况不劳而食，决非人生应有之事。如何劳而后得食，更非有适当的知识、特殊的技能不可。而劳力之效率，又常以知识之高下、治事之能力为进退，更非教育不为功。所以在现在的社会为个人生活与幸福计，教育是必要。

六 国家的需要

教育对于个人自然是很重要，但个人即有自存的能力，亦不能自活于团体之外，必得生活于团体之中。与个人关系最密切的团体为国家；为谋个人安宁与世界和平均不可不谋国家安宁，即不得不要教育。所谓国家的安宁是对外能独立，不因侵略他人或被他人侵略而引起世界的战端，对内能统一，不因内乱不宁而引起社会不安。现在世界抱野心的国家对于他国常有经济、文化、政治的种种侵略，其大半为教育偏见底产物，我们要祛除这种偏见还得利用教育：因为教育是人人应当受的，倘使国家底教育注意于提倡不侵人、不被人侵的独立精神，而使一切人民的脑筋中都具有此种观念，则对外既不致发生无谓的战争，本此精神彼此自处，亦不致发生争斗。这是就立国于大地之上说，国家不能不要教育。还有，一国有其特有的历史，这些历史都是由国内已往的贤哲底精血构成的，既费前贤底精力，复足为后人底鉴导，自当加以选择而久远保存之。虽然他人也可以代为保存，但一因异国人为着语言习尚的隔阂，不能如本国人知之详审；二因劳他人代庖，便减少他人对于其本国文化护持的精力与时间而妨害他人，均不如我们自己负责之为愈。故为保持一国固有文化计，也不能不要教育。

七 世界的需要

现在国际的和平虽然日日有人倡议呼号，但已往的欧洲大战甫过，未来的世界大战正在酝酿。人类果真有好战的天性吗？此天性不能化除吗？这无非是为着各国私图不便而发生的问题。桑代克（Thorndike）说：“就是最文明的国家，也不曾学得用精明的法官解决国际的争论，用国际的警察防止国家的强暴与国法的破坏。……而明达的见解以为只有教人想着战争为无道的罪恶是唯一可靠的防战策。”他这话骤然看来，好像有点不切实际，但健全的舆论，其防止战争的力量正与不健全的舆论鼓吹战争相等。我们自然知道战争的原因，不尽是由于舆论的鼓吹，还有有关民生疾苦的经济问题，或人类权力欲的满足问题，不过这些问题，都可用教育解决：权力欲的满足，固然可以发展罗素（Russell）所谓创造冲动（Creative impulse）去替代，而经济之生产支配问题，更可利用教育养成其生产的能力，知足的精神。倘使一般人受了相当的教育，知道侵掠之非是，并能“自食其力”，个人国家固能安静过去，世界的战争更无由起。所以为世界和平计，非以教育为手段不可。

Ⅳ. 撮要

1. 中国古训以效与养释教育，含义与西洋“引出”相类，都在本人类固有的天禀施以诱导，使之为善；教育两字在中国战国时即已有之，并非新从外国搬来。

2. 教育底定义因各人对于教育的意见而有差异。我们以为教育是人生的，所以定义为：教育是改进人生的活动；其目的在为社会造自立的个人，为个人创互助的社会；其方法在利用环境的刺激使受教育者自动解决问题，创造生活。

3. 人类因为幼稚期特长，事事须人扶助，所以不得不有教育；后来生活日繁，分工日细，父母不能兼负教育之责，于是更逐渐形成现在的学校教育。

4. 学校教育因为成了专业，反而与实际的生活隔绝，这层在中国为尤甚，故我们言教育当特别注意于此。

5. 教育要与生活接近；而为个人幸福、国家安宁、世界和平，均不可不要教育。换言之：教育底真正功用在于改进人生而使之臻于至善。

Ⅴ. 名词释义

孟子　姓孟名轲字子舆，战国时邹人。受业于孔子之孙子思，学成，历游梁、齐、宋、鲁、滕诸国，道不行，退而作书七篇，称道性善与仁义道德，后人称为《孟子》。

《说文》　《说文解字》之简称，汉朝许慎撰，以小篆分为五百四十部，推究六书音义，为言小学（文字之学）者所宗。

《学记》　《礼记》中之一篇，专论教育。

《中庸》　亦《礼记》篇名之一，子思所撰，朱熹撰章句，以之与《大学》、《论语》、《孟子》合为四子书称为《四书》。

《虞书》　《尚书》之篇名，纪帝尧政象，为世界最古之史。

荀子　名况，战国时赵人，盛称性恶，与孟子性善针对。著书三十二篇，后人称为《荀子》。

《易经》　即《周易》，为文王周公所作，孔子词而发扬之，说宇宙万物消长变化之大法，所包含之思想极其广大。

亚里士多得（Aristole）　希腊哲学家，为演绎法之始祖。

存种　生物学名辞，谓人之继续传衍，目的在保存种族，简称存种。

自存　亦生物学名辞，指人之自谋生存。

教仆　古时雅典儿童于七岁离保姆入学校受教育，另请人伴其往来学校，监督儿童行动；其人虽须仪容端正，衣冠高雅，但于学问毫无素养，不能躬亲教育之事，故称教仆。

斯宾塞尔（Spencer）　名Herbert，英国哲学家，著《综合哲学》历三十六年而成。关于教育者有《何为最有价值之知识》及《德育》、《智育》、《体育》四篇论文集成之《教育论》一册，任鸿隽已将其一部分译成中文，由商务印行。

欧洲大战　一九一四年六月奥皇太子在塞维尔为人所刺，首由奥向塞宣战，次及德、法、英、美、中、日、土、意成为世界大战，至一九一八年始停止。

罗素（Russell）　英国数学并哲学家，关于数理、哲学及社会问题之著作甚多，于1920年十月来中国讲学。其著作译成中文者有《哲学问题》、《数理哲学》、《哲学中之科学方法》等。

创造冲动　罗素以为人类生活常为两种冲动所支配：一创造冲动（Creative impulse），一占有冲动（Possessive impulse），要社会和平当尽量发展创造冲动。

杜威（John Dewey）　美国教育哲学家，于1919年来中国讲演《教育哲学》、《政治哲学及社会哲学》、《伦理学》两年，关于教育的著作甚多，译成中文者有《明日之学校》、《德育原理》、《学校与社会》等；其教育哲学以实用主义为基础，为各国所推重。

Ⅵ. 问题

1. 概述孟子底教育学说。

2. 概述杜威底教育学说。

3. 教育何以要利用环境底刺激改进人生？

4. 教育底目的何以要为社会造自立的个人，为个人创互助的社会？

5. 学校教育何以与实际生活隔离？述自己经过的事实证之。怎样改革？

6. 教育能臻世界和平、国家安宁、个人幸福吗？原因何在？方法如何？

Ⅶ. 参考书

1. 郑宗海、俞子夷译：《人生教育》第一章（商务）

2. 余家菊著：《教育原理》第一篇（中华）

3. 《胡适文存》卷二：《杜威的教育哲学》（亚东）

4. 胡适：《中国哲学史大纲》第十编第二章《孟子》（商务）

5. 任鸿隽译：《斯宾塞尔〈教育论〉》（商务）

6. 梁启超：《先秦政治思想史》本论第六节（商务）

7. Thorndike：Education，Chapter Ⅰ

8. Nunn：Education：its Data and First Principles，Chapter Ⅰ

9. Dewey：Democraey and Education，Chapter Ⅶ

本书由“ePUBw.COM”整理，ePUBw.COM 提供最新最全的优质电子书下载！！！

第二章 教育与学校

Ⅰ. 学校底起源

八 学校底意义

学校两字在中国已有很长的历史。孟子说：“设为庠序学校以教之：庠者养也，校者教也，序者射也。夏曰校，殷曰序，周曰庠，学则三代共之，皆所明人伦也。”朱熹集注说：“庠以养老为义，校以教民为义，序以习射为义，皆乡学也；学，国学也；共之，无异名也。伦，序也；父子有亲，君臣有义，夫妇有别，长幼有序，朋友有信，此人之大伦也。庠序学校皆以明此而已。”学与校在三代时虽为两种教育场所，但教育目的则同为明伦；若用现在的名词解释，则当时的学校教育特别注重于社会秩序与个人德性之培养。五伦之说，现在固多视为迂腐，但从社会学上之观点看来，五伦云云，不过是适于当时社会秩序之公共信条而已；个人要能在社会上为一良好分子，自不得不尊重社会信条，也不能不修养德性以期能适合社会生存。所以学校两字在中国的本义是含有社会目的之教养场所，不只是知识的传授而已。

西洋则不然：学校两字，英语为School，德语为Schule，法语为École，均自拉丁语Schǒla转变而来，而拉丁语之Schola又出于希腊语Schole。希腊之Schole意为闲暇（Leisure）。以学校而称为闲暇之地，读者或者觉得奇异，实则希腊国民是有阶级的，非若中国国民在历史上即为平等，受教育者只限于自由民，奴隶不与。此种自由民在国内为贵族，平时一切劳役，均委奴隶，己则在学校优游度日，以受教育，所以学校称为闲暇之地。

现在所谓学校则参合两种意义而扩充之，其范围很广，凡一群人受教之地都可称为学校，如大学校、中学校、小学校、职业学校、平民学校等等；其正当的意义应为教育人的场所：凡知识、技能之传授，德性、人格之培养，均当负其责任。但实际上现在的学校大半只能负传授知识的责任，技能虽亦有注意者，不过多与社会需要背道而驰；至于人格与德性之陶铸则很少有人注意；而中等以上学校与一部分小学校之校役满堂，供学生教师使唤，很与希腊所谓优游闲暇之地相似。不过这种现象只是变态；从教育原则上讲，学校应为传衍社会文化于青年，使之能自存存种的场所。这样，学校不只是传衍知识与技能而已，并且要适应社会，创造环境；不只是陶铸人格与德性而已，而且要使群性与个性为协调的发展。

九 学校底由来

前章曾说初民的教育方法只是生活的直接参加，并无专司教育的人，更无专施教育的场所。学校何以成立，其间经过的阶段不少，据社会学及教育史家底意见，学校底构成，完全为社会生活的效率，而经过的步骤有四：1. 伤验（Ordeal），2. 训练（Drill），3. 成人仪式（Initiatory rite），4. 俗尚传授（Instruction in Tradition）。初民社会之人民为自存存种计，自然有相当之教育，不过负其责任者为父母，教育之场所只是家庭而已。但父母之生活不是孤独的，必与当时当地之他人有关系，而集合若干人在一处共同生存，便有共同的目的，便不可不为团体谋幸福。往时民智未启，无何种特殊发展团体生活的知能，所持以与自然抗者，惟强健之身体，于是对于加入团体活动之青年底身体特别重视，故儿童达成年或达某团体共同认定之年龄时即予以特殊的试验，如烙体、斗兽等以验其能否容受，而为断定其加入已有团体与否之标准。这种举动自然很残酷，但现在非洲的野蛮民族还是如此办理。训练则较文明：即一团体为生活而需渔猎，或与他团体战争，则驱青年于前锋，使之为实际的活动；渔猎有成，战争生还，便是团体中之优秀分子。成人仪式则含有宗教性质：即因各团体之信条对于青年之某时期举行某种仪式，予受者以种种试探或锻练以坚定其心志。此种仪式，大概由传说之迷信而成，既成之后，便在社会上有一种无形的势力足以支配社会上各分子之生活，而成为俗尚。凡生存于此社会之分子均当遵此习俗，于是便由长者特别教授，以使幼者模仿以适于生存。此种俗尚既经固定，传衍稍久，便非人人能知，不得不由特殊年长者司传授之责，教宗，牧师由是而出，雏形的学校亦由是而立：因牧师传播教义大概有一定时期而且听讲者不止一人，很与现在学校教育相似。后来社会生活日趋复杂，生活的知识与技能亦日渐发展，而有分工的需要；于是有权力与资产者以其权力使人或以资财雇人代为教育其子女，而专司教育的学校产生。文化日启，学问日丰，鸿儒硕彦为传播其思想而聚众讲学，如孔子之洙泗设教；或众人相集，聘请大儒讲学，亦为事实所常有，此为私立学校之滥觞。及国权发展，教育事业由国家办理，国家以其权力制定法律限制人民就学，以其财力设立学校或补助私人设立学校，于是有公立学校。此为学校形成与私立公立学校由来的大概情形。

十 学校底发展

学校之成立虽由社会的需要所趋使，但最初享受学校教育权利者只是特殊阶级，而不普及一切平民。自国家经营教育后，一切人民始有进学校受教育之权利，但大半只限于初等学校；中等教育在欧美教育者虽然亦曾倡言普及，但实际上还没有那国办到。所以现在学校教育仍不免有阶级的性质。当学校初成立时，课程内容，教学方法以及组织设备均无一定型范，不过以家庭之愿望为转移而已。迨后交通日繁，社会生活渐有定型，于是有固定型范之学校；及印刷术发明，文字传播便利，学校底组织，课程等等均有机械的形式，而学校教育亦普及各地，学校数量自随之而增。此为学校发展之大概情形。

中国立国最古，教育发展亦最早，即就文字记载之可考者，虞时养国老于上庠，养庶老于下庠，已有国家设立之学校。夏养国老于东序，养庶老于西序，商养国老于右学，养庶老于左学，皆承虞制而易其名。周时政教昌明，除中央之上庠、东序、瞽宗、成均、辟雍外，地方并有塾、庠、序各种学校。汉以后学校制度虽迭有变更，但国家不放弃学校教育，私人可经营教育事业则同。明清科举制盛，表面上似国家只有考试取士之责，但各学官与公立书院之设立仍为国家事业。甲午战后，中国改设世界通行之新式学校，光绪二十八九年间并曾由国家制定法律规定学校章程，各级学校之办法与课程均须遵守一定规章进行，而设立学校之地方与数目亦由国家规定，实为中国学校史上之大变动。自光绪二十九年以后，学校与学生数年有增加，据民国十二年之统计，除教会学校学生外（教会大学生在内），有学生六百六十一万九千七百九十二人，学校十七万八千九百八十一所，教育费五千九百四十二万四千五百六十七元。兹录两表如下：

第一表

学校，学生及各校学生平均数



第二表

学生，经费及各级学校每生所费平均数



Ⅱ. 学校底职能

十一 一般职能

职能两字从英文之Function翻译而来，即一事或一物之特殊功用。学校之种类不同，其职能亦因之而异，然有一公共之职能，是为适应。适应有两义：一使受教育者适应社会，二对于社会上及自然界各种材料加以选择使之适应教育底需要。社会组织复杂，生活技能与知识亦随之日趋复杂，昔日之“日出而作，日入而息”，便可诵“帝力于我何有”，现在则作息而外，一切生活均与各种社会有极大的关系。乡间农民、工厂工人之重要职务自然是务农与作工，然而一心一意地务农作工，完全不问外事，竟可以不能生存，因为农场作业，工厂工作之秩序，农产物与工业品之销售，均与政治经济有极重大的关系。倘若农民、工人不明本国乃至于世界政治经济情形，军事问题发生便可以有形破坏农业与工业，而世界经济有变化，亦可以无形制农产品、工艺品底死命。其他各国立国均有其特殊的精神，为国民者不论其职业如何，亦不问其所信仰之宗教如何，但决不可不知道此种特性，尊重此种特性，而且对于国家不可不爱敬。这种知识全恃学校传给，其他如生活技能、公民德性，亦莫不赖学校灌注陶铸，而社会文化之进步，更有赖于各分子之协调创造；创造力之养成，亦当由学校负责。故使学生适应社会有三种要件：第一要予受教育者以生活的能力，使之能为独立的个人；第二要予以国民常识，培养其公民德性，使之在国家中为一个良好的国民，在世界上为一个良好的人；第三要培植受教育者之创造能力，使之于继承社会文化上的遗产之余，并能创造新文化传之未来。

第二种职能亦可谓之为选择。自然界、人事界的现象极复杂，虽然都可以取为生活上应用之资，但实际上却不能尽取为应用之资，于此不能不有决择。学校以施教育为要务，对于社会生活，学生个性有相当的了解，对于自然界、人事界之各种现象也有相当的研究，社会与学生之需要如何，自然界、人事界某种现象能适应某种需要，均可预为决定而为之配置。选择之各种要件，课程中将再论及，此处不再详述。我们所当知道者：一切选择要以发展生活（合物质生活与精神生活）为标准。

十二 小学底职能

小学教育亦称国民教育或义务教育，重在普及。义务教育何以要普及？在使国民同受国家规定的共同教育，以增进国民底能力，巩固国家底基础。无论何种国家，其国民教育均由国家办理，不容私人违法经营。教育目的固然是全国一致的，人民就学并由法律强迫之，其所以如此，是因为一国在历史上有其立国的特点，也有其立国的理想，要此特点能继续传衍，此理想能逐次实现，非全国人民共同努力不可，更非全国人民明白此特点与理想不可。负传播与灌输之责者为小学，故小学最重要的职能为使全国民对于国家有一致的理想而共同努力实现。简言之，可称为统一职能。

中国地大物博，各地生活状况不同，教材之选择，教授之方式，自然不能一致，而且也不当一致。然而这种不一致只是实施之节目的变更，不是宗旨的差异。中国国民之居于北方者食麦，居于南方者食米，教材之关于饮食者自当米麦分授，但无论其食米、食麦或食其他种种物品，其为黄帝子孙则同，其受外国不平等条约之拘束受资本主义之侵蚀则一。处现在半殖民地之时代，谁也不能不承认向外求国家的独立，向内求国家的统一是必要的。可是现在中国的小学校形式上虽以施行国家根本教育为宗旨，但外人在国内各地设立初等学校甚至于少用本国语言与不用本国语言教授者随地皆是。为教育原则与国家前途计，国民对此均当特别努力。

十三 中学底职能

中学校底职能为鉴别与分化。中学教育在世界上尚只有普及的理论，中国数十年间更难有普及中学教育的事实，故不能视为高级的国民教育。而中学生正为青年期，身心方面的变化很大，对于职业之趋向亦渐显明，学校教育应当因势利导，一面注意学生个性的倾向，一面设法适应其个性。前者谓之鉴别，后者谓之分化。我国中学校最初即以施以较深之普通教育为宗旨（清光绪二十九年张之洞等奏定学堂章程）。民国改革，中学校亦以完足普通教育，养成健全国民为宗旨，后来因其不适社会需要，民国六年有增设二部之令，十年以后，选科制逐渐发展，十一年颁布之新学制。虽未明白规定中学校底宗旨，但就其纵横活动的精神看来，中学校分科日繁，分化的职能亦随之而显，而欲施行分化则对于学生个性不可不先加以鉴别。此为事实之要求与理论相应的实证。

十四 大学底职能

大学校底职能为专攻与导率。大学教育虽然亦有人倡言普及，但实际却难于实现，即将经济限制的问题置之不问，在人性上亦未见得人人宜于受大学教育，故大学校底学生总是人数较少，而其责任却极大：因为现在社会组织极其复杂，一切重要或关系复杂之事业，无论其属于政治、经济、社会，均非有专门的学识不能措置裕如，亦非经专门的训练不能应付恰当。大学校对于固有的文化负选择保存之责，对于未来的文化负开创之责，对于社会专门事业负供给人材之责。故大学校最重要的职务一面为不计近功孜孜研究学问，一面为指导督率社会改进各种事业。我国大学前清以端正趋向，造就通材为宗旨，民国以教授高深学术养成硕学闳材应国家需要为宗旨，大体上无甚变化，惟实际上还未能尽量发挥专攻与导率的职能。

Ⅲ. 学校底组织

十五 行政组织

为求办事的便利与效率计，学校有一定人员负执行校务之责，有一定场所为执行校务机关，此人员与机关在办事上均有一定系统，谓之为学校行政之组织。中国旧日的学校如书院、私塾等，一切事情均由山长或塾师处理，固无特殊的组织，现代学校制度因受工业社会组织的影响，一切均趋于分工。乡村较小的学校如为单级则只有一教师，一切责任均为一人担负，有二三教师的学校，各种行政上之职务即渐有分工的分配。现在大中小学行政组织上的普通情形，大概分为三部分，即：1. 教务，2. 训育，3. 事务。教务专处理关于教科的事情，如功课表之配置，教科书采用等事属之；训育处理学生课外行为上的事情，如课外活动之指导，寄宿生之管理等事属之；事务处理关于学校日常生活的事情，如银钱收支，校舍修理，饮食配置等事属之。各校因特殊情形，设立其他机关负行政之责，虽名目稍有不同，但性质则不出上述三种范围之外。各部分有特设的人员或由教师中指定专员负专责，并有辅助人员分理其事。通例，校长为全校行政领袖，对外代表全校负责。

学校行政组织中有几个重要问题我们不可不知道：1. 学校大小，2. 合议制与独裁制的利弊，3. 教职员职责之分配。所谓学校的大小，即学校以容纳若干学生为度。中国私塾与书院收纳学生，本无一定规则，但因为系个别教学之故，学生为数常只数十人。现在的学校则仿照工厂大批制造的方法，一校常容收数百人以至数千人。此种人数众多的学校，在学校行政上似乎是很经济（因为一校长，一教务，训育，事务主任可以处理数千人的事情，若学校只有二三百学生，亦需这些职员）；但教育之要点不只是知识的传授，尤重在人格的陶铸。一校数千人，同学固无由相识，教师除直接教授之若干学生外更难与其他学生发生关系，即教职员之间除在职务上有必然关系而有往来外最多只能在同学录上识姓名而已。校长对于教职员或者能完全认识，对于学生则绝难人人相识。同事同学以及师生之关系如此，当然难于发生深挚的感情，无怪一般人视学校为贩卖知识之商场，师生为店东与顾客，而叹私塾时代师生如家人之情谊不可复得！至于学校较小者，同学、同事与师生之间接触的机会多，彼此易于了解，人格也易发生影响，虽然在行政是小的学校，效率上不及大的但质却优良多多，我们宜加意提倡。至若小的学校标准如何？亦一难解决之问题：就团体生活与个人能力两方估计，中小学校，学生以一百至二百人为度；至大学因分科设备上之便利可多至数百人，以大学生年龄较大，知识较丰，学问行为不必如中小学生之事事赖师长扶育，可随其性向自由发展。合议制与独裁制的区别即前者关于学校事务由若干重要人员集议决定而后执行，后者则由一人裁决施行。照我国学校现在的组织完全为独裁制，因校长受委于官厅（江浙等省系聘任），有全权进退教员支配校务，教师与校长为西宾与东家之关系，校长纵欲采合议的精神将事权分隶多人，或遇重要事件咨询多人而后施行，但在法制上仍为校长之便利而非必然的规定。此为法制引出的事实问题。至理论上则独裁制完全靠人治，校长得人，校务可以不受束缚而有长足的进步，不得人亦可以败坏不堪。合议制若植基于法律之上，则为法制的，校长得人与否之影响较小，校事可以按部就班进行下去。此又我们所当提倡者。教职员权责分配亦是行政中一大问题。照现在情形，教员与职员几截然两途：通例，教员只负教学甚至于只有上讲堂讲功课的责任，对于校中行政一概不问；职员则专理行政上的事情，彼此不谋。同事既易生隔阂，学生对于职员因其不任教课或督责而有轻视与敌视之念，对于教员因其不明学校情形或无权处理关于操行上之事情而有蒙混或放纵之弊。由此发生的流弊既足以使学校少敦厚诚挚的精神，教育上之效率亦随之而减。较好的办法是使教师于教课外对于学校行政负一部分责任，职员于担任行政事务外，并教若干功课，虽职责各有偏重但同事师生间之隔阂可以减少。不过国内中等以上学校（小学职教员不分者为最多数）实行此种办法者为数甚少。

十六 学级编制

集多数学生于一校，因其年龄知识上之各种差异不能集合在一处施同一之教育，亦不能不问其程度如何以同一的教材教之，于是为教授与学习便利计，有学级的编制。中国学校通行的编级方法有单级制、二部制、年级制、学科制、道尔顿制几种。单级制是合多级学生于一教室教授：例如全体学生四十人，就程度与年龄之差异有一年生十五人，二年生十人，三年生九人，四年生六人，但全校只有一教师，势不能分教，而各学生又均系日间就学，不能用二部制，于是将四级学生合在一个教室教授。一教师同时要顾到四级学生之教课，只有多使学生自动，而将复习与新授的功课配合适当，使各级学生得相当时间的直接指导。此方法多行于乡村小学，间亦有于主任教师外延请助教或指定年长学生相助者。二部制是将学生分为两部分，一部分在上午上课，一部分在下午上课，其所以如此编制是为学生就学之便：即有些学生上午无时间就学，有些下午无时间。此制大概行于都市工商业发达之地，但在中国不甚多。年级制是将学生于入学时将其各科程度加以试验编定年级，以后即按照各年规定的课程逐次学习，年限完足即行毕业，其中虽因程度低劣而有留级者（即留一年），但超越升级者则无有。此为现在最普通的编级方法，其弊在过于机械，不能适应优等生与劣等生之需求。学科制以学生对于某科之成绩为单位：如国文有二年级之程度，算学有三年级程度，国文即在二年级授课，算学即在三年级授课，其他各科如之；但大概有一定限制，即各科年级之距度不能超过二年或三年。此方法大概行于较优良之中小学校。道尔顿制为近数年来之新方法，曾于民国十一年至十三年之间风行一时。此制为美国柏克赫司特女士所创，盛行于英国。其编级方法以个人程度为准标，可以随时伸缩，例如某生之国文程度甚优，算学甚劣，他可把学习国文的时间改习算学，各科在一定期间内（一星期或一个月）可以自由支配各科学习时间，但各科之进程却要一致。此制重个别学习，故班级教学减去一部分；通行于江浙等交通省分之一部分小学及极少数中学。其精神很有许多与中国旧日的书院制与私塾制相通，方法则较单级制便利，乡村小学很可采用。

Ⅳ. 学校与教育

十七 学校与教育之关系

一般人以为进了学校便是受教育，否则便不是受教育。学校为施教育的一种重要场所，进学校的人自然不能说他不是受教育，但以进学校等于受教育却不免错误：第一因为教育的机关不只有学校，受教育的机会也不只有在学校，例如剧场与图书馆固系有组织之社会教育机关，而人民参加政治社会种种活动亦可得相当之教育。第二因为现在的学校在形式上虽为施教育之重要机关，但实际上却不能尽能发挥学校应有的职能而予学生以人格的陶铸。所以学校与教育之关系虽很密切，但教育不尽在学校之中，这条原则我们不可不知道。因此，在国家法律上既经规定义务教育为强迫的，一切人民均当尊重国法而入小学校，中等以上之学校固然也有可进的权利，当进的义务，但处此教育不曾普及之中国，为经济及境遇之限制而不能进中等以上之学校，亦无庸悔恨，更不必自侪于不受教育之列，只要努力自学，其成就也难限量。世界大科学家大发明家如克罗泡特金（P. A. Kropotkin）、法勒第（M. Faraday）固不曾受完全的学校教育，其学术上之成就，更不曾由学校得来；中国旧教育素重自学，历代大学问家之造诣，更多由自学而来，此种精神实有保存发挥之必要。故我们一面固当努力求学校教育之扩充增加一般人民受教育之机会，而在过渡时代因各种原因不能受完全的学校教育，亦可自学以冀成功，而不必自馁。

十八 学校教育之利弊

现在学校管理组织等等均有工业化的性质，对于团体的训练，治事的效率均优于旧日的学校制度。分析言之，有下列几点为私塾制与书院制所不及：

1. 团体训练方面：书院与私塾虽亦集若干学生于一堂，但学生在校相处只是散漫的个人而无团体的组织，现在学校的学生则各依其学力或兴趣之所近而为分团的组织，学校生活有一定的规律，实是一种团体的训练；学生在校过惯团体生活，出校易于适应社会。

2. 效率方面：教师可在同一时间教授数十或数百学生（大学讲演），在教育者之时间上既很经济，而设备可以公用，金钱亦较节省；其他校务亦因行政上有一定系统而易于处理。财力精力既省，教育较易普及。

3. 高级小学以上的教师大概为专任，教师可就其性之所近的学科专门研究，以其结果分施学生，学生可以得专家指导，而省去试误学习的时间与精力。

4. 学校组织有一定系统，国家公共的教育目的可易实现。

“凡事有利必有弊”，是一切事业之通例，学校教育亦不能外此原则。现在学校教育最大的弊端在于不能使学生个性得尽量发展，其次则团体活动有限于机械性的危险。兹分析言之。

1. 发展个性方面：现在的学校因为组织一律，课程与训育方法均采“一致”的精神，特殊学生无论其为天才或低能均不得不按部就班做去，天才既因不能按其能力前进，低能又不得不勉强追进，二者均受牺牲；而且师生之间多为团体的接触，少有机会互相了解各个人之心性，人格的相互影响（学生人格对于教师亦有影响，不只是教师人格影响及于学生而已）薄弱。

2. 团体活动的机械性：照现在学校的组织情形，同学与师生几无不为团体的接触（上课），但实际上很机械。因为师生或同学之接触，都为机械的规定所支配，而非出于自然的要求，故公共意识不明了，团体动作难坚固，而且易于互生冲突。

学校既利弊均有，我们决不能因其有弊而将现行学校制度完全破坏之，只问怎样去弊。换言之，即提倡小组织的学校与旧日讲学的精神，使师生同学同事之间有共同的理想，诚挚的感情，而将学校教育植基于人格感召之上，以收群性与个性交互协调发展之效。

Ⅴ. 撮要

1. 学校两字中国义为教养之地，西文意为闲暇之所，现在则视为传衍社会文化于青年，使之能自存存种的地方。

2. 学校底起源由于社会的需要；首宗教学校，次私立，次公立；现在各国学校教育，大半为国家经营。中国学校发达甚早，但至今则初级小学尚多为外人经营。

3. 学校底一般职能为适应与选择，小学校之特殊职能为统一，中学校为鉴别与分化，大学校为专攻与导率。

4. 行政组织之重要问题有三：（1）学校的大小，（2）合议制与独裁制的利弊，（3）教职员职责之分配。实际上中国现时的学校组织为大规模的，行政为独裁的，教职员对于教课与行政事务为截然划分的，在原则上则组织以小规模，行政以合议，教职员职责以混合为宜。

5. 现在中国学校学级的编制有单级、二部、年级、学科、道尔顿制诸方法，以年级制为最通行，学科制次之，单级只行于乡村小学，二部行于极少数都市学校，道尔顿制行于少数优良中小学校。

6. 学校为施教育之重要场所，但教育之施受不只以学校为限，家庭及社会上之各种机关均有机会施受教育。现行的学校制度虽然优于团体训练与办事效率，但对于个性不能有充分之发展，尚有改良之必要。

Ⅵ. 名词释义

朱熹　宋人，字元晦，讲学以穷理致知，反躬践实与居敬为主，著有关于易理、小学、性理之书甚多。

学校，学堂　前清称学堂，民国改元称学校，二者含义无差异。

山长　书院中之掌教者，约等于现在学校底校长。

不平等条约　国际条约有单务双务之分，单务即一国负特殊义务，他国享权利；双务则权利义务互相对等。中国自一八四二年鸦片战争至今与外国所订条约均为单务的，此单务的条约即不平等条约。

半殖民地　离去母国移居他方从事垦辟，而仍服从本国法律之人民，谓之殖民，其所在地为殖民地。母国对于殖民地遣官治理，并强土著服从其法律；半殖民地即国家主权之一部分落于外人之手。中国内政外交常为不平等条约所束缚而不能自由施行主权，故称为半殖民地。

克罗泡特金　俄国人，倡互助论。

法勒第　法国人。发明电解量定律（Quantative Law of Electrolysis）。

Ⅶ. 问题

1. 学校两字之中西意义如何？以何者为较适当？现在的含义如何？

2. 述中国现在学校发达的情形。

3. 小学校何以以统一为最重要之职能？对于外人经营小学校有何方法使之实现此种机能？外人何以不可代营国民教育？

4. 假如你是小学毕业生，对于小学校之实际经验如何？述其优劣点与改进之方。

5. 现在的行政组织何以当改进。学校经济不分开是否与独裁制有关系？怎样改革？

6. 学级编制以那种方法最适宜于小学校，那种最宜于中学及大学？

7. 述你在学校所得的益处与所感的苦痛。

Ⅷ. 参考书

1. 余家菊：《教育原理》第七章（中华）

2. 郑宗海译：《教育之科学的研究》第七，第十，第二十一章（商务）

3. 李步青：《新制教育史》第二，第四章（中华）

4. 张荫麟译：《葛兰坚论学校与教育》（《学衡》四十二期，中华）

5. Henderson：Principles of Education，Chapter ⅩⅤ，ⅩⅤⅠ

6. Ruediger：Principles of Education，Chapter ⅩⅠⅤ
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第三章 教育与学制

Ⅰ. 学制底起源

十九 学制底意义

什么是学制？很简单的答案是“学校的系统制度”。我们若把此七字分析来讲，应注意：1. 学校，2. 系统，3. 制度三事。换句话说：只有学校，而无系统组织及为国家法律所规定，不得据为“学制”。在事实上，中国各地都有私塾，其教学精神与方法亦大半可通行于各私塾之间，而且因为义务教育不曾普及，国家亦勉强认其存在（因为要受取缔，故为勉强容认），但我们不能称之为“学制”，就是因为它不合上述的两个条件。故真的学制第一要有学校，组织、行政、教学、训育各方面的要旨须共同通行于一国之内，而为国家法律所规定或承认；第二要有一贯的系统，即学生能按照一定年龄继续入其年力相符之学校以求学。

“学制”两字底意义，照上面解释已经很明白，但是有许多人常把它与教育制度混为一谈。实则教育制度底范围很广：有教育宗旨、教育行政、教育方法、教育经费、学校制度等等，学制不过其中之一部分，决不能混而为一。教育制度在教育研究上诚然也很重要，不过我们注重在教育常识，而学校制度与我们日常生活的关系最密切——无论何人都当进学校，无论何种父母都当送子弟进学校，均不能不受学制之支配。教育行政多关系于办理教育事业者，教育经费大部分属于国家政策底范围内，与一般人底关系较少，故只述学制而不及教育制度。

二十 学制底由来

学制不是凭空产生，是以社会需要为根据的。初民固无所谓学校，更无所谓学制，后来社会组织日繁，分工日细，专施教育的学校成立，一般专负教导儿童责任的人因着社会的需求创出一些适应社会需要的教育方法，逐渐为一般人所采取、模仿，而成为一种通行的规律。此时国家为谋全国人民的便利，斟酌社会上已通行而最有效的教育方式而加以法律的规定，使全国照行；等到社会需要变迁，学制也跟着修改。这是学制构成的普通情形。

但学制的构成也有与此相反的：例如中国自前清变法以后的学制，都是先在纸上凭空造成一种系统的图案形式，然后再照着去办学校。这种办法虽然很简单，但总难适用：因为初定学制系统图案时，既不注意于调查社会的情形以社会的需要为根据，制图的标准便只有两种：一是凭少数人的主观见解，二是抄录外国已成的东西。此种“急就章”，虽然在后进的国家难免不采用，但因为太急的原故，常常发生很大弊端而使国家社会都受很大的恶影响。所以学制的构成要以第一种为正轨。

二十一 学制底效能

学制既由社会的需要逼促而成，学制底效能当然是适应社会需要。然而对于国家还有两种重要的职能：第一是谋国民精神之统一，第二是谋国民能力的增加。我们说过教育是改进人生的活动，无论何人都当受教育，但各人应当受什么教育，教育者用什么方式去施教育则不可以各人底个性与此时此地的需要以为衡。学制是国家用法律规定的一种教育方式，在此规定之内，自然有许多细节可以按照国内各地的情形与各个人个性底差异而任国民自由伸缩，但学校系统底要素如学年之规定，学校种类之区分，却是根据国性国情而定。法律之施行既有强制性，则学制规定四年义务教育，人民受义务教育之时间最少当为四年，如为六年亦当为六年；而某种学校实施某种教育，国民之入某种学校者，最少亦当实受某种教育而有某种能力。倘国民是遵守——而且应当遵守——法律的，共同遵行学制上所规定的种种，国民底精神无形之间已有统一的结合，而国民底能力也可因法律的督促与互助的精神而增高了。

学制对于教育的进行还有许多便利：一国有了一定的学制，教育者即可照其规定按部就班进行，可以省去许多在学年与学校种类上的踌躇时间；而各级学校都有定型，并可在同一的范围内共同研究各种设施以为改进的张本。而且，学制有定型，办理教育事业者照着办学校，学生按其需要照着进学校，社会秩序也无形受其影响而更井然有条。

学制对于国家社会及个人自然有许多好处，但因为它是一种定型之故，便又容易流于机械而阻教育底进步。这种弊端尤容易在第二种情形之下构成的学制中发见。俗话说“有利必有弊”，世界上一切事业大概都不能逃此论断，只看运用制度的人怎样趋利避弊罢了！

Ⅱ. 学制底要素

二十二 学制成立与推行的条件

学制底由来虽然有上列两种方式，但从广义讲，都可以谓之为应时势的要求。故某种学制能成立而推行，必有时势的要求为其背景。中国三十年所行的学制虽然不大合社会的需要，然而甲午战后，中国决不能再如往日之闭关自守而不能不跟着世界潮流走，也是时势所逼而然。故应时势之要求为学制成立与推行之第一条件。不过时势的要求是偶然，要能长久推行，学制本身还要具备几种条件：第一要适合国性，第二要适合人性。无论何种国家，如果能存立于大地之上必有固有之特质：此特质非少数人所创造，亦非短时期能构成，乃由国中无数先民适应环境的种种活动所积聚遗留而来。无论何种活动都可在社会中留一痕迹，但要此痕迹能长期积留而成为一国通性，则此性质之本身必有其可以保存的地方。此种性质因为时势的变迁也许不合时宜，而应当参补；但其固有的良好特性仍应保存。例如中庸的德性已成为中国民性中之一种特质，在现在外患交迫的时代，一以中庸为本，自然难免流于退让而为他人所鱼肉，也自然应采取西方的进取精神以调剂之。但是要把此种德性一律抛弃之，姑无论在事实上不易办到，即使办到而完全易以他种精神，则已与他人同化，根本已丧失其国家底个性，倘使国家而当保存者，此种同化与亡国何异？而且一种制度要能真正推行，也非植基于人民心理之上不可：因为不如此，即使运用势力而强迫行之，反动一来，便破坏无余。即以学制讲，中国在三十年间，学制系统经大变者四次，谁也知道大部分的原因是舶来的东西不与我国情民性相符。此学制推行要以适合国性为第一条件。其次，即使学制合乎国性，倘不合人性，仍不能推行：因为人类底生活是变动的不是机械的，在变动的历程中最少可以分为幼稚、儿童、青年、成人四期，此四期生活之递点虽无明确之界限，但以幼稚初期的生活与成人初期者相较，则截然两事；而且，各期生活之要求一切人类都相似。现在分级学制之能通行世界，即它能适合人类生活之自然要求，中国私塾制之不能完全推行及于他国也就是缺少此种特质。所以学制推行的第二条件要能适合人性。

二十三 学制底种类

现在通行的学制有两种：一种是单轨制，即中小学衔接，如我国及美国的学制；一种为双轨制，即中学小学分驰，（小学有两种性质，一种专为升中学者而设，一种为毕业小学后略受补习教育即谋职业者而设。）如德法底学制。从原则讲单轨制行于无阶级之国家；双轨制行于有阶级的国家，但法固共和国，学制仍为双轨，日本为君主国，学制仍为单轨。此种分别由于各国历史上的传衍，并不能据以断国家底特性。而实际上双轨制却有其优点：因为一国人民在事实上不定都能进中学，（但普及中学教育的议论，英美教育者却已提倡多年，）果能使不进中学者赶早入特殊学校而得相当的职业训练以增进其生活能力，亦未始非个人之幸，国家之福。中国学制为单轨制，诚合于民主国之平等精神，但环顾中学毕业生之多数流为无业游民，与小学生之不能升学，却又不期然而向往双轨制！

Ⅲ. 中国底学制

二十四 学制概述

中国立国最古，一切文物也发达得很早，即以学制说，唐虞时代即有上庠下庠两种学校，上庠为太学，下庠即小学。此两种学校，夏与商承之，夏称东序西序，商称右学左学。不过此等学校均设于王宫左右，不曾普及乡郊，到周代学校制度大备，在王宫及诸侯首邑之学校有上庠、东序、瞽宗、成均、辟雍五种，在各地方者，闾有塾、党有庠或序，侯国之乡有庠。周时每值春初，村中人民，无论男女老幼自早即往学校听讲，至晚方归，并注重普及教育。

战国时，王室中衰，号令不行于诸侯，虽然讲学之风极盛，文化亦很发达，然学制却破坏无余。秦始皇焚书坑儒更不注重教育，而且时间也很短，当然对于学制无所建白。汉高祖平秦之后，因廷臣拔剑争功特优礼儒生，以挽末俗，教育渐被重视；至武帝纳董仲舒之策，建大学于京师，又立五经博士研究经术；并令各郡建学校讲五经，各地私学并承奖励，故汉时教育已有系统而非战国时之紊乱可比。唐代底学校制度更为完备，京师有国子学、大学、四门学、律学、书学、算学六学隶属国子监，兼收官吏庶人之子弟，并专为贵族设备弘文馆与崇文馆，专收宰相及一品功臣之子弟。此外并有广文馆，专备考试进士者读书其间。地方之府州县都设学校，同时并用考试法取士。宋时学校制度与唐相似，亦有国子监、太学、律学、医学、画学、书学等，但特别注重于考试。此时私家讲学之风极盛，现代之书院制亦植基于那时。元代学校制度分为地方与京师二种；京师有蒙古国子监，汉人国子监，回回国子监，地方则各州有书院，路有路学，县有县学，各路有蒙古字学、医学、阴阳学等，但同时并用科举取士。明代诸帝王多好文学，教育更为兴盛。京师有国子监，又有宗学以教贵族子弟，地方则郡有府学、州有州学、县有县学、乡有乡学；此外并有教文武子弟之都司儒学，都输运司儒学，京卫武学等。而考试制度亦更详备。清初学校制度多承明意，京师有国子监宗学、觉罗学、咸安宫学、景山官学、八旗官学，地方则各省会城有书院，府州县有府学、州学、县学，乡党有义学，家塾。考试制度则与明代相似。

以上概述中国历代学制变迁的情形，自然极其简略，但即在这简略的事实中，亦可以知道（1）中国对于教育素为重视，（2）各时代虽然因政体关系而有贵族设立之专校，但对于平民底教育均同时顾到，（3）考试取士完全无阶级之分，一切人民均平等待遇，（4）学校普及乡村，自考试制盛行后，政府对于教育只处督率的地位，地方教育大半由人民自理。这种精神虽不能谓为尽善尽美，但确为中国教育底精神，我们应得注意。

二十五 新学制底由来及其变迁

这里所说的新学制不是民国十一年十一月一日所颁布之新学制，是光绪二十八年以后中国改行西洋学校制度之泛称。何以称西洋学校制度为新学制？最重要的原因是这种制度无论在组织上、方法上都与中国旧日所有者判若两物。此种新学制何为而来？最简单的答案是由于世界潮流所迫。世界各文明国之采用现在通行之学校制度，已有几百年的历史，中国何以在近二十余年来始行采用？是三十年以前，中国尚维持半闭关自守的局势，虽然与欧美各国也有通商的往来，但对于他国底文化与国力完全不了解，而仍怀华夏蛮夷的见解，不大受外国文化底影响，自鸦片战后，中国国民始渐知外国坚甲利兵之可畏，而有炫于其势之感，至甲午之役，以中国之大，竟为区区岛国之日本一败涂地。数十年前，日本底国势并不怎样强盛，居然能于那时战胜中国，变法曾收最大的效果，国人此时始悟要图强非仿效日本急行变法不可，甲午战后，朝野上下无不以举行西政，力图自强为言。而西政之最要者首推教育，故废科学、兴学校，在当时成为唯一的怒潮。不过因为历史上的种种关系，举国人民虽然亟望自强，但以平日素无预备，竟不知从何处下手，适有近邻的日本，在新政上足以供我参考，于是一切均取法日本。光绪二十七年十二月上谕张百熙为管学大臣，并令其筹拟学堂章程，二十八年七月他将所拟定的章程呈上，虽然说“上溯古制，参考列邦”，但实际上几完全抄自日本，不过此种学制未曾实行而已。

以上为中国新学制之由来。

中国自学制系统成立至今虽然不到三十年，但其中却经过四次重大的变更：第一次为光绪二十八年张百熙奏定的学堂章程，第二次为光绪二十九年张之洞、张百熙、荣庆等奏定的学堂章程，第三次为民国元年七月教育部召集全国临时教育会议改定的学制，第四次为民国十一年全国教育联合会第八届议决的新学制系统草案，由大总统公布之新学制。各次变更的情形大约如下：

光绪二十八年张百熙拟订的章程：定蒙学堂四年，寻常小学，高等小学各三年，中学四年，高等学堂三年，大学预科等于高等学堂亦为三年，大学本科三年，大学上面并设大学院。与中学相等者有农工商实业学堂，与高等学堂及大学预科相等者有高等农工商实业学堂及速成科（仕学馆与师范馆），师范则附设于中学之内。除大学院外，全系统之修学期限为二十年（自六岁至二十六岁）。光绪二十九年张之洞修改的学制较为复杂而完备：计初等小学五年，高等小学四年，中学五年，高等学堂三年，大学预科与高等学堂相等，大学分科三年至四年。与高小相当者有三年之实业补习普通学堂，初等农工商实业学堂半年至四年之艺徒学堂；与中学相等者有初级师范，中等农工商实业学堂，与高等学堂相当者有三年之优级师范，进士馆，四年之高等农工商实业学堂，五年之译学馆，一年至三年之实业教员讲习所；大学之上并有通儒院五年。除通儒院外，共计二十一学年。民国元年改革之学制，为初小四年，高小三年，中学四年，大学预科三年，本科三年至四年，共计十八学年，大学本科之上有研究院无一定年限；与高小相当者有三年之乙种实业学校，二年之补习科；与中学相等者有二年之补习科，四年之甲种实业学校，五年之师范学校，介于大学预科本科之间者有四年之高等师范，四年或五年之专门学校。民国十一年之学制系统下节当详录，此不再述。四期学制系统中我们最当注意者为女子教育之发展：第一期中女子教育并无正式的地位，第二期之中间（光绪三十三年）颁布女子小学与师范学堂系统章程，女子教育始正式见于学制之中，但只以师范教育为止。第三期加添女子中学及女子高等师范，第四期则男女一律平等。

二十六 现行的学制

现行的学制与我们底关系较切，兹录十一年十一月，一日公布之全文如下：

标准

（一）适应社会进化之需要；

（二）发挥平民教育精神；

（三）谋个性之发展；

（四）注意国民经济力；

（五）注意生活教育；

（六）使教育易于普及；

（七）多留各地方伸缩余地。

下图左行之年龄表示各级学生入学之标准，但实施时，仍以其智力与成绩或其他关系分别定之。



说明

1. 初等教育

（1）小学校修业年限六年。

（2）小学校得分初高两级，前四年为初级，得单设之。

（3）义务教育年限暂以四年为准，但各地方至适当时期得延长之。义务教育入学年龄各省区得依地方情形自定之。

（4）小学课程得于较高年级斟酌地方情形，增置职业准备之教育。

（5）初级小学修了后，得予以相当年期之补习教育。

（6）幼稚园收受六岁以下之儿童。

（7）对于年长失学者宜设补习学校。

2. 中等教育

（8）中学校修业年限六年分为初高两级，初级三年，高级三年，但依设科性质得定为初级四年，高级二年，或初级二年，高级四年。

（9）初级中学得单设之。

（10）高级中学应与初级中学并设，但有特别情形时，得单设之。

（11）初级中学施行普通教育，但得视地方需要兼设各种职业科。

（12）高级中学分普通农工商师范家事等科，但得酌量地方情形，单设一科或兼设数科。

（13）中等教育得用选科制。

（14）各地方得设中等程度之补习学校或补习科，其补习之种类及年限，视地方情形定之。

（15）职业学校之期限及程度，得酌量各地方实际需要情形定之。

（16）为推广职业教育计得于相当学校内，酌设职业教员养成科。

（17）师范学校修业年限六年。

（18）师范学校得单设后三年，收受初级中学毕业生。

（19）师范学校后三年，得酌行分组选修制。

（20）为补充初级小学教员之不足，得酌设相当年期之师范学校，或师范讲习科。

3. 高等教育

（21）大学校设数科或一科均可，其单设一科者称某科大学校：如医科大学校法科大学校之类。

（22）大学校修业年限四年至六年，各科得按其性质之繁简，于此限度内斟酌定之。

医科大学校及法科大学校修业年限至少五年，师范大学校修业年限四年。

（23）大学校用选科制。

（24）因学科及地方特别情形得设专门学校，高级中学毕业生入之；修业年限三年以上，年限与大学校同者，待遇亦同。

（25）大学及专门学校得附设专修科，修业年限不等，凡志愿修习某种学术或职业而有相当程度者入之。

（26）为补充初级中学教员之不足，得设二年期之师范专修科，附设于大学校教育科或师范大学校，亦得设于师范学校或高级中学校，收受师范学校及高级中学毕业生。

（27）大学院为大学毕业及具有同等程度者研究之所，年限无定。

4. 附则

（28）注重天才教育，得变通年期及教程，使优异之智能尽量发展。

（29）对于精神上或身体上有缺陷者，应施以相当之特种教育。

此系统曾于十四年十一月十七日修改中学采四二制，但其他各部分仍未有变动而且在实际上各省亦已大半采用三三制。

二十七 现行学制的批评

从中国近三十年来已有之四次学制系统看来，现行的学制不能不算为最有进步：其特点在第一能伸缩，第二能衔接。中国地大物博，各地生活情形不同，需要也因之而异；现行学制能顾虑及此而采纵横活动的精神，使各地得因当地需要而有所伸缩，又可彼此衔接，较旧制之固定者自然优良许多，而最重要者在中等教育段，即逐渐分科，使学生于毕业后具有相当的职业技能，实足矫从前中学教育之弊。此为现行学制中之特优点。但就学制本身讲，高等教育段各大学校既得分科设立，同时又容专门学校存在，在理论上固然二者出于重复，在实际上则因专门与大学相去甚微而可无专门学校。至于中等教育段一面既使师范教育独立，并且得单设后三年之师范学校，而高中又有师范科，更不知用意之所在。此外现行学制完全模仿美国，将中国数千年自由设学的精神打破，是否适合国情，更不可不从实际经验以求解决。

Ⅳ. 撮要

1. 学制是学校的系统制度：第一学校组织、行政、教学、训育诸事，一国之内要有公共目标，第二要有一贯的系统。

2. 学制底由来有两种方式：一、学校教育根据社会需要逐渐演成为系统的制度，二、先定系统的制度再使学校照着办理。

3. 学制底效用第一在谋国民精神之统一，第二谋国民能力的增加，第三节省教者与学者时间与精力。

4. 学制要合国性人性及时势要求始能推行；各国现行学制有单轨制及双轨制之别。

5. 中国学制在三代时即已有之，以后均有发展。特殊的精神是人民在教育上待遇平等，设学自由。

6. 中国新学制是由于外侮逼成，三十年来，经过四次变更，但系逐渐改进者。

7. 现行学制之优点为能伸缩、能衔接，但中等之师范、高等之专门未免重复，而且几完全模仿美国，未定适合国情。

Ⅴ. 名词释义

上庠、东序、瞽宗、成均、辟雍均属大学。周时五大学，南为成均，北为上庠，东为东序，西为瞽宗，中为辟雍。

闾党、州周时二十五家为闾，五百家为党，二千五百家为州。

宗学、觉罗学、咸安公学、景山官学、八旗官学，皆清时特立以教宗室子弟八旗子弟者，教师满汉人兼用，意在保守满洲旧俗。

Ⅵ. 问题

1. 教育与学制之关系如何？国家教育何以要有学制？

2. 学制是怎样构成的？述中国三代时学制构成之原因。

3. 述考试取士之优点与劣点。

4. 书院制与现行学制底精神有无相同之处，二者之优劣如何？

5. 中国新学制何以都由模仿他国得来？何以三十年间有四次大变更？

6. 述对于现行学制的意见。

Ⅶ. 参考书

1. 郭秉文：《中国教育制度沿革史》（商务）

2. 《教育杂志》，《学制课程研究号》学制部分（十四卷号外）

3. 《新教育学制研究号》（四卷二期）

4. 朱叔源、赵南：《国民性与教育》（商务）

5. 盛朗西：《先周教育制度》（《民铎》六卷一号）

6. 盛朗西：《宋明书院讲学制》（《民铎》六卷一号）

7. 胡适：《书院制的历史与精神》（《教育与人生》周刊第九期，《申报》）

8. 郭秉文：《五十年来中国之高等教育》

9. 廖世承：《五十年来中国之中等教育》

10. 袁希涛：《五十年来中国之初等教育》

上三文均见上海《申报》发行的《最近之五十年》。

本书由“ePUBw.COM”整理，ePUBw.COM 提供最新最全的优质电子书下载！！！

第四章 教育与学生

Ⅰ. 何谓学生

二十八 学生底特质

读此书者大概都曾作过学生，学生之含义如何，似乎不必再述。但是最平常的事最易被人忽视。学生两字惟其太平常，所以还得一述。

照最通俗的字义讲，学是学习，生是生存，两字合起来，应当为学着去生存。一般人都称在学校读书的人为学生，但问读书的目的何在？自然是为着生存（广义的：合物质生活与精神生活而言）。所以这两字照最通俗的解释，很能尽其应有之义。不过学有道，生也有道，决不是盲目的乱动。《说文》说：“生进也。”《学记》说：“君子之于学也，藏焉、修焉、息焉、游焉，夫然故安其学而视其师，乐其教而信其道，是以虽离师辅而不反也。”生之本义为进，故人类底生活应为进步的，创造的；但现代的社会组织复杂，原始的本能，决不足以应付，于是学为必要。学的方法与态度应当怎样，《学记》上那几句话说得很明白：因为学之为言效也，所以从师实为必要（广义：不只以学校教师为限）。某人可以为师，自有其特长之点足资取法，即非与之亲而无由学得，故亲师为学的第一个条件。只有师无友，生活上固感孤独，学业上亦少切磋，故乐友为学的第二个条件。倘能亲师乐友，安学行道，而又对于所学能孜孜不倦（藏、修、息、游）地进行，学自有得，生活亦自有进步。

上面只说学生两字底意义及学生底目的，并不曾说到学生的特质。我想，谁也知道教育是以人为对象，在教育普及的国家中，谁也会作学校底学生；如其说学生有特质，当然不能离开人底特质。然而说学生底特质就是人底特质却又不对：因为人底生活是继续的，其范围自初生以至老死；学校学生生活则只有人底生活的一部分，即只以在学校的时间为限。各国对于学生在校的时间虽有参差，但学制所规定者大概均为六七岁至二十三四岁之十七八年间。此十七八年虽可细分为儿童期、青年期、壮年期，而生理与心理上均在发育，所以学生之第一特质无论在身体上或精神上均为向前发展，或简称之为生。学生之身心既向前发展，对于外面的好奇心盛而吸收力强；人到中年以上，饱经世故之后，遇事多持消极，而少年时代则一切任性而行，勇往向前。在此前进的历程中自然要遇着许多困难而遭失败，但因胸无成见，易为外物所影响，一切知识与技能亦特别进步得快。换言之，人生一世只有学生时代的学习能力最强，所以学生底第二特质为学。论学生底特质而以生与学为旨归，读者或以为这种解释，是一种文字游戏，实则事实确系如此，无论在生物学或心理学上均有确实根据。

二十九 学生底职责

近来因为国事紊乱与学生嚣张，社会上对于学生底职责问题常有两种极端的议论：一是专以社会活动为事，一是绝对不问外事。主张前说的，以为学生是社会中优秀分子，社会上一切问题均当由学生处理：自政治外交罢工罢市以至各界一切集会均须由学生主持一切；甚至误衍阶级争斗之说以学生与教师为对立的阶级，学生之一切举动均当以拥护本身利益为前提。近数年来各校风潮迭起，河南、湖南等省并演学商冲突的恶剧，此种议论之鼓荡，实为重要原因，顽旧者见学生嚣张，则力倡绝对不问外事的议论，并以军警底势力禁止学生一切活动。实则二者均过于极端：在现在内忧外患交逼的中国；学生诚不能不参加社会运动，但社会事业至复杂，一切事业之处理，均须有专门的知识，学生底学识纵或优于普通民众，然而决非万能，决不能处理一切社会事业，亦非现在学生运动所常用之开会游行，发通电与简单的机械方法可以处理；而况中小学生底年龄与知识要其了解一种社会事业尚非易事，更何能单独主持社会运动。至于以学生为一种阶级更属谬见，因为阶级争斗之阶级，是以生产为分类的标准，学生根本为分利者，而且在文明国家任何人都当为学生，决不能将此预备生产能力之一时代划为一阶级，造成昨我与今我成仇雠之局势，此阶级争斗之说决不能应用于学生界者。而且实际上教师与学生的关系决不能和雇主与工人相比，雇主取工人底生产余值以自利，工厂底一切设备为自利的；教师生活则以国家供给为本位，虽亦收受学费，但系取之于学生之保护者，学生根本非生产者，更说不到生产余价，学校底设备更以利学生为主要目的。至雇主与工人只以生产品为维系的媒介，完全为物质的关系，师生则以感情为维系的要素，大半为精神的；而且工人能生产、是自立的，学生则以受教育为目的是被指导者。姑无论阶级两字在学生界不能成立，以被指导者而言拥护本身利益，亦未见得能真能明白利益之所在（如反对考试），以拥护本身利益为言而处决指导者之职务（如议会式的学生自治会），乃至于倡产生指导者（如“民选校长”），则更自处于指导者的地位，不独不必入学校受教育，且可教导学校教职员；无论在理论与事实上均不可通；然而近年的学生为此谬说所误者不少。因学生之嚣张，遂发生一种绝对不问外事的极端议论。此议论近来很受一些顽旧者之赞许，但其不合事理则一：因为学习的目的在扩张经验，改组经验，而获得经验的方法，不只书本的阅读，实际的活动也一样重要；而且处现在的中国，事实上亦每不容学生在校安心求学（如五卅惨案）；在相当指导之下参加社会活动，或对于某种问题有特殊研究，能应用学术指导民众而主持社会运动，亦是现在学生界应当作的事情；不过要有分际，不以社会活动而放弃其受教育的责任。至于现在的学校在事实上诚有许多不满人意，学生自然可供献其改革的意见，也可为改革的运动，然而决不能以阶级争斗的态度、存仇视的成见。中国社会政治都极紊乱，将来改革的责任，现在的学生自然当担负大部分，不过社会改革需破坏，更需建设，破坏与建设都非学术不可。所以学生真正的职责，第一是从实际上努力研求学术，第二应用学术加入民众或领导民众为自决的，有效的社会活动以救国家危亡。换句话说，学生不要忘了自己是学着生存的！

蔡元培说：“求学不忘救国，救国不忘求学。”我们应当说：“求学是为救国，救国更要求学。”

Ⅱ. 儿童与学生

三十 儿童底心理

心理学者因研究的便利常将人类生活分为幼稚、儿童、青年、壮年、老年诸时期，而以六岁以前为幼稚期，六岁至十二岁为儿童期，十二岁至十八岁为青年前期，十八岁至二十四岁为青年后期，二十四岁至四十八岁为壮年期，以后为老年期。人类在六岁以前，一切生活均须长者代为处理，普通在家庭施以非正式的教育，儿童此时虽可以学习许多事物，但大半为直接参与生活而来，家庭的父母并不立定计划专门教导；幼稚园虽收六岁以下三岁以上之学生，施以系统的训练，但亦只以语言及游戏为限，而且此种教育只是自由经营，不为国家所规定。六岁至十二岁的儿童期在各文明国家大概都规定为义务教育时期强迫使之就学，此时的儿童不独为家族中之一分子，而且被视为国家中的国民。此时期虽只六年，但照心理学家底意见又可分为两期：即六岁至九岁为儿童前期，九岁至十二岁为儿童后期。儿童此时初与社会接触，经验不多而且纷乱无系统，对于感官接触所及的东西，都很感兴趣，但又不能明白其内容，于是时时求人指导，遇事既很好问，作事又好模仿，心理学者称此时期为模仿时期。儿童后期则因与社会相处较久，经验较丰富而有系统，对于自我有相当的认识，从前完全以他人之见解为转移，此时却自己有所主张，故心理学者称此期为自觉期。但此时因知识不充最易受环境底影响，而且所经过之经验，常能保持很长的时间，支配后来的生活。

三十一 儿童教育的要点

儿童期正为小学教育之期。教育目的第二章中曾经说及，在予学生以基本的人生知识，养成其对于国家之一致的理想。现在所论者为教授原则。

“儿童为具体而微的成人”，不独在中国有此观念，即西洋亦是如此，自廓美纽斯（Comenius），卢梭（Rousseau），裴斯泰洛齐（Pestalozzi），佛洛倍尔（Froebel）诸教育家对于儿童生活加以注意与近代心理学者用科学的方法研究儿童将其结果传布以后，西洋社会上始知儿童在形体上虽为具体而微之成人，而精神上则相去甚远。中国从前私塾之要学生背诵《四书五经》，或用夏楚威逼他们读书，都是不明儿童底特质所在。倘若你曾习过儿童心理学，自然知道儿童底种种异于成人之处，就不习过儿童心理学，也可以由日常的观察可以知道：（1）儿童是好动的，（2）注意不能持久，（3）好奇，好模仿。若要使儿童不像旧时私塾之横被摧残，消极方面应：（1）设法减少室内静坐与多用细筋肉的工作，（2）不用为儿童理解不及的教材，（3）不示以与身心有妨的行动；积极方面，应注意：（1）尽量提倡与实际生活相联而为儿童力所能胜之工作，（2）关于历史地理不易为儿童直接经验所及而又为国民所不可不知之材料，用演剧方法表演之，予他们以具体的印象，（3）对事公正、对人同情，（4）对于社会与国家之重要事项，时时以兴趣的方法演述之，养成其爱国心，（5）时时予以团体的训练，养成其奉公守法，独立自治的精神。

Ⅲ. 青年与学生

三十二 青年底心理

青年期年龄较大，知识较充，身体与精神均有急剧的变化，几与儿童及壮年时期判若两人，故青年期又称为人底再生期。据心理学者之研究，青年前期之社会自觉性很强，青年后期之个性很显：儿童时代对于自己虽亦觉识，但对于群的要求不切，青年期不独好与人接近，而因为两性本能成熟，并有异性的要求。此时在知力方面，想像力、推理力、名誉心发达，遇事好追求因果，而且常为自炫心所驱策；在感情方面，同情与妒忌心均极盛，易受外物刺激而为尽量的发舒；在意志方面，责任心大、自信力强。因感情盛，故好恶常有过当之举，因自觉性强，故遇事好为估量，而且好执己见，不愿服从他人；同时对于个人前途，社会事情亦时时虑及而思将来如何立身，如何治事。总括说：青年时期在知识上求知之心甚切，无时不向外求发展，感情上易受刺激而失生活之常态，但亦极富牺牲的精神，意志上由个人中心活动发展为社会中心活动，合群负责，但行为易为感情所影响。

三十三 青年教育的要点

青年为人底再生期，与人生前途的关系很大，教育亦很不容易。但教育者明白青年心理底特点而因势利导之，也可收很大的效果。我们知道青年时期因身心两方面之要求，诸事都向前进，便当积极地引导他向前活动，不可遇事压抑，以养成其反抗的态度与畏缩的习惯。此时期教育上之当注意者有下列诸点：1. 激励自动。青年本好动作，无论教授什么，都可顺其性向予以自动的机会，使之自动研求，现在中等学校的教师上堂讲演，学生堂下静坐的习惯，最少应当革除。2. 注意感情反应。青年感情既盛，其生活大半为感情所支配，有些事情在他本无恶意或者不甚关心，但因他人之激动或教师之不明感情变化，使其情面难堪，竟至发生极大的风波，故教育者之态度应和平诚恳，多予同情以引起信仰，并当时时注意艺术的陶冶，以变化其感情。3. 鉴别个性。青年期自觉心强，自谋心亦强，对于社会上的事情，均取尝试的态度，教育者应随时加以考察，发见其个性之所在，而予以适当的指导，使之少耗时间与无益之试探。此外还有两事为国内主持青年教育者不甚注意的：即两性问题与团体活动。孟子说：“食色性也。”两性的要求原是根诸本能来的，而青年期因生理上变化，对于两性要求甚切，也最容易为外物所诱而误用。中国教育者戴“礼教”的面具，对于青年不言两性问题，甚至生理学教科书中不载生殖器，此种讳疾延医的办法，不知坑害多少青年，此事在青年教育上是一很重大的问题，教育者应当根据心理、生理、伦理上的原则予青年以正当的性的知识。团体活动在中国历史上即不甚注意，而近来因为群众运动发生流弊之故，教育者则从而压抑之，不许青年为课外活动，这不独因噎废食，而且要发生其他不良的结果。因为被压抑的感情与意志不得伸张，终当由他种方式表出之。教育者对此只当切实为团体的训练，使其活动遵一定之轨道进行，为国家训练良好公民，为个人养成治事才干。这又是青年教育者所当注意的一个重大问题。

Ⅳ. 成人与学生

三十四 成人教育问题

照学制规定，学校学生时代为六岁至二十四岁，在此期内，由学校负教育之责，此后则不问。但实际上二十四岁以后之人在教育上还有两事为我们所不可不注意者，即失学的成人与已受学校教育的成人之继续修学问题。就一般人底见解讲，若果在学校受了正式教育，学问当已有相当的成就，当无继续修学之必要。实则高等学校不是人人所能进，在现在的中国，国民教育尚未曾普及，更何能说到人人受高等教育，则一部分受过初等教育与中等教育在社会上从事职业的人，自不能不继续修学以扩充其能力。即少数受过高等教育者毕业后亦须继续修学：因为大学教育虽优于中等初等教育，但在专门学术上不过是基本的基础，要“肯构肯堂”，还得个人出校后继续不断地努力。无论作何学问与事业，都不是学校时代所能成就，即历史上也不曾有青年时期对于学问与事业上有特殊供献的人。由此可知成人继续修学之重要。所以从广义上讲，人之一生自呱呱堕地以至奄奄就木均可称为学生，无时不当学习；不过儿童期与青年期之可型性（Flexibility）大，特别宜于就学，故由正式学校教育之。受学校教育之成人既当继续修学，则人当视宇宙为一大学校，职业场所为实习场，努力不断的研究，而国家对于此种国民之修学机会如职工保障不使为物质生活压迫，修学设备如图书，实验所等应当尽量供给。此为受过学校教育之成人教育问题。

至于失学之成人更当设法补救，因为人类底生活常因教育程度而发生冲突：例如共和政制之当维护，无谓迷信之当破除，凡受真正学校教育者都莫不以为然，而乡间未进校之村民则不时想望圣明天子出现，更时时崇奉偶像；其他如道德标准，生活习惯，更有许多因袭的见解。这种不进步的见解，固足以阻国家的进步，而因为生活习惯不同，思想差异太远之故，家人父子中常常发生许多无谓的争端而减少人生底乐趣，因而影响及于社会国家者甚大，照现在的情形，中国人口已达四万万四千余万（据民国十一年邮政总局调查），而学生只六百七十余万人，平均须七十人始有一学生，此百分之八十四不受教育之人民，成人当在半数以上，非急谋补救不可。现在已有平民教育之提倡，但平民教育之工作，大半在于使平民认字，认字后之继续修学设备如通俗图书馆、教育馆等更不可不注意。

Ⅴ. 撮要

1. 学生两字最通俗的意义为学着生存，其特质一为努力学习，二为生活进步；其职责在努力从实际上研求学术与应用学术领导民众为自决的、有效的社会活动，以救国家危亡。换句话说，求学是为救国，救国更要求学。

2. 儿童好活动，但能力薄弱诸事不能自立，故教育当注意实际活动不专重文字教育以养成其奉公守法爱护国家的习惯。

3. 青年感情盛、求知心切、意志较坚，故教育当注意激励自动、适应个性、陶冶感情，并当留意两性教育与团体训练。

4. 在广义上，人之一生都当努力于学术，故国家对于已受学校教育之成人，应设法给与适当机会，使之能继续研究，对于年长失学者更应设法力谋补救。

Ⅵ. 名词释义

廓美纽斯　奥人（一五九二——一六七一），倡自然教育，对教学主张用日用法则，定原则九条，为世所尊。

卢梭　法人（一七一二——一七七八），与廓美纽斯同倡自然教育说，而更激烈。著有小说《爱弥儿》（商务有译本）发挥其主张，传于世。

裴斯泰洛齐　瑞士人（一七四六——一八二七），于一七九八年，设贫民学校亲为教养，最重儿童，著有教育小说Leonard and Gertrude行世。

佛洛倍尔　德人（一七七六——一八四一），首创幼稚园。

Ⅶ. 问题

1. 学生何以要努力学术，应用学术救护国家为职责？用什么方法实现此职责？

2. 现在的学生何以好干预校政，专门从事群众运动？有什么弊端？用何法补救？

3. 儿童与青年之区别何在？述实施儿童教育之方法。

4. 什么是团体？训练团体的方法如何？

5. 成人教育何以重要？一般人何以学校毕业之后即不须继续努力学术？

6. 成人教育之补习方法如何？怎样实施？

Ⅷ. 参考书

1. 余家菊：《教育原理》第二章

2. 郑宗海译：《教育之科学的研究》第十二、十三章

3. 陈鹤琴：《儿童心理之研究》（商务）

4. 汤子庸译：《青年期心理学》（同上）

5. Watts：Education for Self Realization and Social Service，Part Ⅲ

6. Nuun：Education：Its Data and First Frinsiples，chapter ⅩⅤ

本书由“ePUBw.COM”整理，ePUBw.COM 提供最新最全的优质电子书下载！！！

第五章 教育与教师

Ⅰ. 教师底专业

三十五 教师底起源

当生活简单时代，各种事物之知识与社会生活之经验，均可由直接参与或视察以求得之，儿童在家庭与社会中是直接为其一员，与父母长者共同活动。父母本其丰富的经验以为鼓励或谴责，使其子女底行为适合于当时之社会生活，社会上各种习尚亦直接间接影响于儿童底行为而无形加以奖励或禁阻，并无专门的教师，专司教育。后来生活渐繁，父母除养育子女而外，还有许多关于生活上的要事，不能专心指导儿童学习，于是有专门的教师与学校。最初之教师大概为宗教师，对于儿童不过为当时社会所需要之宗教仪式与信条的指示而已，以后更有学问家以其学术传授于人，更进则为现在专业的教师。

教师未成专业以前，负教育之责者，除家庭之父母外，有宗教师、艺士、官吏、学者、贤哲五种人。宗教师兼负教育责任，不独在往古时代如此，欧洲中世纪的教育权，亦几全为基督教士所操，现在的中国教育权亦一部分为外国教士所操；他们虽然对人民施相当之教育，但其目的则在于传播宗教教义。艺士为对于某种技能有特长者，学生之求教于他们，亦只在学其某种特殊技能，欧洲中世纪与现在中国徒弟制之师甫，可称为艺士的教师；他们教授的目的在传习某种生活技艺，方法则一秉其个人之师承与经验。官吏虽不曾直接对人民施教育但国家之成立，必以法制维持人民之间的秩序，官吏则为奉公守法者，消极方面固然根据法律予人民以适当的防闲，积极方面并指导其进行途径，影响于生活者甚大，故亦可称之为广义的教师。学者则系对于某种学问有专门修养，其人不作学校教师，但因性情与思想之相投而收私淑弟子，此种事实，在中国旧社会中是常有的。前清之门生即私淑之遗意，不过所师者非真正的学者，乃献媚官吏以为进身之阶耳。贤哲在当时为一代伟人，在后世为百世师范，孔孟之于中国思想是也。此五种人虽非学校的正式教师，但对于教育之影响甚大，未有专业的教师以前，他们固曾为国民生活的指导者，有专业教师以后，仍有其固有的影响，故论教师不可不及于他们。

三十六 教师底专业

以上五种人我们可称为广义的教师，专业的教师则为狭义的。二者底区别即前者对于教育之实施为无意的，一切设施均以主观的见解为本，对于社会需要，与受教育者之心理不为详细的研究，惟就个人经验所及定施教育的内容；他们自己既不曾以教师为专门的职业，更不曾受专门的训练。至于专业的教师，第一要以教师为唯一的职业，第二要受过专门的训练，第三对于教育之设施均以客观的教育原理为本。例如商店学徒与初级商业学校学生均可同为十三四岁之青年，同以受商业教育为目的，但掌柜对于学徒只使其直接参与工作，于无形有形之间受商人生活上必具的训练，其施教也固无一定系统计划，亦不详究学生心理，而且教授方式为个别的，收徒与否不一定，亦不因收徒与否在生活上发生问题；学校教师对于学生之教授则一面按照系统计划进行，一面又须以学生心理生理之客观的条件为准，其个人生活更完全建筑于教书之上。此为事实之最显明者，其他学校教师与广义教师之区别亦莫不如此。

教师何以须受专业的训练？因为人类生活虽极复杂，但“人”，底本质却彼此相同，无论在精神上或身体上都有共通的原则，此种原则虽亦可为多数人所了解，但实现此种原则，却非有专门的研究不可；而且人类社会中之生存的知识与技能有基本相同之点，一国国民更有其公共理想、公共生活习惯，其理想与习惯之传播与保守，亦需相当的研究，均有专门训练之必要。实施此种专门训练的机关就是师范学校。

师范学校现在虽已普遍于世界各文明国，但它底历史至今不过百余年。一七九四年法国巴黎始设修业期五个月之师范学校（École normale）养成各地开办师范学校之人材；一八三三年英国洛必克（Roebuck）倡议师范学校之重要，一八三九年始设全国师范学校招收贫苦学生予以宗教及道德训练，以养成其他日教学的能力；美国先负训练教师之责者为古典学校（Academy），一八三四年纽约省始以公费设立师范学校。中国在历史上素不注意于教师的专门训练，故师范学校底历史更短。光绪二十三年，盛宣怀在上海设南洋公学，首创师范，为师范教育之始；二十四年京师大学堂成立亦分设师范斋，但学制系统上正式有师范学校的地位，以光绪二十四年张百熙、荣庆、张之洞之奏定学堂章程为始，嗣后虽有变更，但设学宗旨大概与当时无异，即中等师范学校以培养小学教师为宗旨，师范大学以培养中等学校教师为宗旨。

师范学校以养成小学及中学教师为宗旨，故科目除公民常识与专科（即师范生毕业后所拟担任之教科科目：如师范大学之国文科，高级师范之艺术科）外，特别注重教育科目，教育原理、教育史、教学法、教育心理学等均为师范学校之公同必习科目；修学年限，如现在学制所规定者，师范大学四年，中等师范六年；此外并有一、二、三年相当年期之师范科，均收高级小学毕业生。

Ⅱ. 教师底资格

三十七 法制上的资格

师范学校既以养成中小学教师为目的，而且师范生均系公费，实系国家底特殊事业，故师范生毕业后即须在中小学服务以酬答国家。照现在法制上所规定：1. 在前期或相当年期之师范学校师范讲习科毕业或经检定及格者，可为初级小学教员；2. 在后期师范学校毕业或经检定及格者可为高级小学教员；3. 在职业教员养成科毕业者，得为职业学校教员；4. 在师范大学毕业或留学国外高等师范或大学毕业者得为中等学校教员；5. 在外国大学毕业或学有专长者得为大学及专门学校教员。但实际上小学教师不尽为师范学校毕业或受检定者，而有一部分以至大部分为乡绅；中等学校教师亦多非师范大学毕业而有许多系其他学校毕业与旧绅士——亦有一些留学生——大学教员大概以留学生为本位，但学有专长者亦非少数。不过因中国社会上各种事业不发达，与学生之偷惰无创造力，无论国内国外各校毕业生多趋于教师一途，遂致专门以养成教师为目的之师范学校毕业生无务可服，转入别途，而教育界反充满学机械毕业之教育厅长，学工程师的英文教师，乡绅学究的把持，更是内地很普通的现象。这实是中国教育界的重大问题。

三十八 学行上的资格

教师在法制上资格虽然很重要，但还不及学行上的资格。第一，因为教育之实施以人格感化为要件，倘使教师底学行不足引起学生底信仰，就是法制上的资格完备或且超过，亦不能安于其事；第二，教师之被人尊视与职业上之升迁，并不完全以法制上的资格为限，只要学有专长，德足服人，小学教师可以迁为大学教师，也可以集众讲学，发挥其适合社会需要之主张，以改造社会及国家。而且法制上的资格，常为个人境遇所限不能自由取得，学行上的资格，则权操于己，可以由修养而得之。故欲为教师者，于法制上资格之获得外，更应特别注意于学行资格的进取。

要有怎样的学行才可作教师？详细情形我已另有专册论及，这里只就重要条件说之。因为教师是负传播旧文化创造新生活责任的人，所以知识要充分，行为要光明。知识充分与行为光明底内容，也许人各一说而发生相反的现象，此处只就我个人底见解言之。

教师要指导青年与儿童学习应当学习的事物，最少他先当明白各种事物底价值，即何者当学，何者不当学，所以他第一当有丰富的人生常识；凡与人生有关之普通常识如斯宾塞尔（Spencer）所举之完全生活必须的知识均当知道。其次他要教导学生怎样学习，所以应当知道教授与学习的普通原理，即对于教育学科如教育原理、教育史、教学法、教育心理学等不可不有相当的研究。第三他要处理教育事业上之业务，故当知教育行政，教育统计各种科学。至他所担任之教授科目，当有精深而周遍的研究，那是更不待说的。以上所举的学识虽似很简单，但范围很广，怎样去研究，第十章将再述及。我们所当留意者，教师之职责很大，决不是无专门研究的所能胜任的。

行为上要具什么条件方可以做教师？更是一重要而难解决的问题。教师一方面要指导他人，一方面又要研究学术，所负的责任很大，身体之当强健，自不待言；不过这是担任一切事业人员之要件，故不列为教师资格的专修。教师在行为上最宜具的要件为性情温厚，理想丰富，人格高尚。社会各种事业大半以事为对象，而教育事业则以人为对象：教师任职之目的固然在培植人材，而实际上旦夕相处者均为天真烂熳之儿童或青年。他们底言动常以教师为模范，无论何时，均可受教师底影响。教师欲了解学生底个性及得其信仰，不可不有蔼然可亲的态度与之接近。而欲蔼然可亲，非有同情、谦逊、活泼、果决之心性不可。故性情温厚底内容，可以同情、逊谦、活泼、果决括之。教师之性情温厚，学生见其易与，又很易引起狎玩的反应，所以又当有高尚的人格以副之。所谓高尚人格，即行事光明，待人诚实。教师之职责固然在指导学生，但宇宙事象甚繁，一人见闻有限，教师在学识与行为上虽当勉求其胜人，但决不能事事胜人，不及人者毅然承之，取人之长以补己短，不独学行有进步，学生亦从而感化之，信赖之，韩愈所谓“弟子不必不如师，师不必贤于弟子，闻道有先后，术业有专攻如此而已”，《学记》所谓“教学相长”，实教师应有之态度，固不必强不知以为知，以诈相尚，使学生从而效之，养成不良的习惯。至于理想丰富，其内容可以自强不息四字释之：人类是进化的，教师负改进社会的责任，更不可不求进步。要求进步，第一当对于现实常怀不满足的态度，第二要高超理想，第三要从各方面研究实行改进的方法，第四要有实现理想的坚毅意志。所谓理想是有根据有计划有目的，用相当的努力便可使之实现，决不是无谓的空想。中国教育之当改造者甚多，而教育理想家却甚少，教育者近可大大努力。

Ⅲ. 教师底职责

三十九 对于学生的职责

教师到底是做什么的？对于社会国家负些什么责任？中国教育社会上不曾有确切的规定，就一般理论讲，可以分为对学生与对社会国家底两种责任说明之。

韩愈说：“古之学者必有师，师者所以传道、授业、解惑也。”传道、授业、解惑可以说是教师对于学生的基本责任。学生入校从师之目的在于习得生活的技能以为他日独立生活之本，而因为年龄与知识的种种关系，对于各种知识与技能底价值不能为确切的判断，所惑甚多，不得不望教师为之指导抉择，这是解惑之一义。学习的对象决定了，在学习进程中不知要遇若干疑难，亦不得不望教师为之解譬，此为解惑之第二义。学校课程而外，其他自然界人事界各种现象之不易了解者更随处皆是，也须教师为之指示，此解惑之第三义。不过解惑是消极的指导，同时应当注意授业与传道两事。授业即生活技能之传授，无论何人，也无论在何种社会制度之下，必得工作而后始有生存的权利。工作无论属于精神的或身体的，都需相当的技能，也需相当的训练，这种技能的传授，亦有赖于教师。现在的学校制度将生活与教育析为两途，加以“士人不治生产”的社会遗传深入人心，学校教育更完全为与实际生活无关的奢侈品。除了很少数的职工学校外，大概都不注意于学生底生活技能，教师之良者不过为知识之传授，既无适当之生活技能相传，更不问学生出校后之生存方法如何，所以酿成“教育愈发达”，游民愈多的现象。这是中国现在教育上的急切问题，更是教师所当努力改进者。传道若用今语释之，可谓为人格的培养。知识与技能固然重要，人格之培养尤为重要：倘若只有生存之知识与技能，而无合群独立诸德性以辅之，很易走入邪路而为社会之蠧。教师既受国家与家庭之付托而代为教育其国民与子女，则凡关于国民与子女应具之德性，不可不用适当的方法陶铸之。此外如身体之养护（儿童时代尤当注意），职业之选择，教师亦应本科学的原则为相当的指导。总之，父母相信教师而将子女遣之入学，国家设立学校而延教师主持教育，教师所得的信赖，已非常人可比，对于学生自应当尽其能力辅育成材，决不可以课内之功课讲授为限，也不应以在校的时间为限。中国成语说：“一日为师，终身为父”，固然过于重视教师之地位，但教师自处，却当以一日相教终身为友之态度出之。

四十 对于国家及社会的职责

教师在中国历史上素被重视，《书经》说“作之君、作之师”，《学记》说“能为师然后能为长，能为长，然后能为君”，均以君师并称，而师对于国家最重要的责任，在于化民成俗。照现在的理论，教师对于国家应负：（1）传播建国理想于国民，（2）以身作则引导人民实现此建国理想，（3）指导国民改进建国理想。我们知道，无论何种国家，必有其建国的理想，必得此理想共通于全体国民，始可进行无阻，负传播之责者当首推教师，因为教师直接与国民共生活，而其人数又较其他任何精神工作者为多。倘使教育者认定某种建国理想为应普及于一般人民，即不难在学校中实施教育时传达于学生，使一切人民均直接间接了解，日本之武士道精神为一切日人所崇尚，即教师传播之力。徒有建国理想，而不实现此理想，虽有亦等于无，而实现此种理想以教师底力量为最大。君子之德风，小人之德草，草上之风必偃，是中国士人常以况执政者构成社会风俗之势力。实则执政者之力量还不及教师，因为教师旦夕与纯洁之青年及儿童相处，果教师而能尊崇建国理想，身体力行，则学生无形为其陶铸而随之为建国理想之实现者。教师受国家与社会之重托，亦应当如此实行。此教师对于国家之第二种责任。我们常常说“宇宙是变动的，人生是进化的”，无论何种建国理想，都受时与地之限制，决不能垂诸万世而皆准，故又当根据世界潮流，社会需要随时改进其理想。不过改进要以国情为根据，不是泛滥的幻想，更不是冒然的稗贩，而教师与人民最为接近，对于社会之需要最易考察，世界的大势较为明了，可本其观察与研究所得发为改进的呼声，以提醒民众，引起同情，而实行政订建国方针。所以建国理想之改建，也以教师所负的责任为最大，而且收效也最速，中华民国之改建即其实例。此为教师对于国家的第三种责任。

教师对于社会的责任可分为传衍文化与创造文化。人类是社会的动物，精神的遗产最多，此遗产之保存与传布，大半赖教师，因为教师底职务在教育学生使之成材，而教育所用之材料，即此已往的精神遗产及现在的社会现象与自然现象，教师能了解其内容而加以选择传授于学生，所以教师实为最宜于负传衍社会文化者。不过只有守成而无开创，已往的文化固不尽适于此时此地，即能相适，亦将因年代久远展转流传而丧失殆尽。教师为国民先觉，应负开创之责以适应现在而启发未来，此为教师对于社会最重要的责任。

教师既受社会国家之重托，故其责任綦重。现为教师与欲为教师者对此不可不加意，倘只视为生活之道而就业教育，则去本旨远了，恐怕不是社会国家所期望的！

Ⅳ. 撮要

1. 学校教师是因社会组织复杂，父母不能专理儿童教育而起；除学校教师外尚有宗教师、艺士、官吏、学者、圣哲五种人之广义的教师。

2. 因教育事业底重要而复杂，故有专业的教师。专门训练教师的机关为师范学校；师范学校之历史，在西洋只百余年，中国只三十余年。

3. 教师底资格有二：一为法制上的资格，即法令上所规定的资格；一为学行上的资格，即教师应有的学识与行为。二者以后者为更重要。

4. 教师对于学生当负的责任为传道、授业、解惑；对于国家当负的责任为传播，实现及改进建国理想；对于社会当负的责任为传衍及创造文化。

Ⅴ. 名词释义

门生　汉人称亲受业者为弟子，转相受者为门生；清时士人慕达官之威势，自上拜帖称门生执弟子礼，并不重学业之传授。

韩愈　唐人，以拒佛法倡儒教为职志，文章成一家言，世称韩文，为后世所宗。诗文由其门人李汉编为昌黎先生集，至今为治古文者所常读。本篇所引，见其所著之论文《师说》。

武士道　日本谓武士所当履行之道德，即重节义，轻生死，排除怯懦贪欲，为君父牺牲其身家。

Ⅵ. 问题

1. 教师何以要受专业训练？师范教育当独立吗？

2. 详述中国师范学校历史。（参看《近代中国师范教育史》）

3. 教师底学行资格何以特别重要？修养的方法如何？

4. 详述中国教育法制规定的教师资格。（参阅《教育法会》）

5. 取《师说》细读之，述其读后感想。

6. 中国建国的理想如何？应当如何？

7. 怎样创造文化？

8. 你如做教师，对于学生及社会国家拟负何种责任？

Ⅶ. 参考书

1. 郑宗海，俞子夷译：《人生教育》第六章

2. 郑宗海译：《教育之科学的研究》第二十三章

3. 邓萃英：《师范教育研究》（《平民教育周刊》第六十六、七合刊，北京师大出版）

4. 舒新城：《近代中国师范教育史》（《中华教育界》第十五卷第十一期）

5. 余家菊：《国家主义教育学》第十二篇

本书由“ePUBw.COM”整理，ePUBw.COM 提供最新最全的优质电子书下载！！！

第六章 教育与课程

Ⅰ. 课程底起源

四十一 课程底意义

《诗经》说：“奕奕寝庙，君子作之。”注疏说“教护课程必君子作之，乃得依法制”，课程两字已早见于中国经典。从字义讲，课、计也，程、式也，合之为定式授事。故凡有定式而可以试验稽核的，均可称作课程。此两字在英文为Curriculum，从拉丁文得来，义为民族经验（Race-course），表示幼年必须经历的事情。现在教育上所称为课程，是指各学校中系统排列的普遍科目。

有些人把课程与功课混为一事，实则二者有很大的区别。课程是根据教育政策所规定之论理的、全备的、统一的科目，这些科目通行于同性质的全国学校，内容概略，教学目的也都有最低限度的规定，而为全国所当遵行。至此种科目之排列方法，教授程序如何则完全不问。功课则为一校实行课程的计划，注重在排列与教授，虽然课程中规定的纲目当切实遵守，但细节却可以因各校的特殊情形而变更。例如初级小学课程规定国语占百分之三十，算术体育各占百分之十，社会占百分之二十，自然园艺占百分之十，音乐艺术占百分之十八，而不及各校实际授课时的排列方法；在课程标准纲要中只规定最低限度的内容与教授要旨，而不及每月每周的细目与教学程序。若各校功课则对于各科之排列及内容细目教学程序均有详细的计划。这是二者最显明的区别。

因为现在一般学校最重要的事情为上课，而上课的重要任务在教书与读书，于是一般人便以为课程底内容只是些书本的知识。书本的知识在课程中诚然有相当的重要，但课程决不只此而已，这有两种意思：一是课程不仅以知识为限，应及于锻行为、强身体、陶感情、练组织的德育、体育、美育、群育各事，一则课程为达教育目的之一种工具，教育目的又因人类生活底变迁而变迁，则生活变迁历程中之种种活知识也应为课程所容纳。所以课程不只是已成的固定知识，而是改进人类生活各部分的重要事项。

四十二 课程底发展及变迁

课程是人类生活缩形的代表，所以发展与变迁均以社会需要与心理要求为转移。初民时代的教育，只有生活的直接参加，当然无分科的课程，但心意的活动却自始即有感情、知识、意志等之区别，不过因往昔文字未发达。发表的工具不完备，及社会生活简单，分科需要不切的种种原因，所以一切教育的活动都是综合的、整统的。后来社会生活渐趋复杂，需要应付的知识与技能渐多，于是分科的课程始以心理要求，社会需要而产生。希腊往古强盛时代，斯巴达与雅典因自然环境的差异，生活上有尚武尚文的要求，斯巴达底课程专重体育与德育，智育与美育的课程几付阙如；雅典则特重理智之发育与美感之陶冶，故于体育重姿态之优美，于音乐重韵节之和谐，罗马社会务实际，以履行义务享受权利为其理想，故课程注重传记与法律条规。中世纪初期欧洲各国承希腊罗马之遗风与社会生活需要，而有七艺（Seven Arts）的课程，其最注重者为文法与音乐两科。近世科学发达，课程的门类极其复杂，而国语、算学、史地、理科、体育、音乐等几为各国小学一致的必修科。再以中国言，海通以前，士人所习的科目无非是些经典与诗词。明清以八股取士，士人之有志进取意图服务国家者，莫不精研《四书五经》与制艺帖括；而志在略识文字以便治生者则又专重《百家姓》、《千字文》等。前清变法而后，学校课程仿照日本与西洋，而有种种科学，但因初改学校，一般人对于尊经的旧观念不能去除，于是小学亦以《读经》为必修科，而专为训练忠孝的《圣谕广训》亦为各校的公共科目。民国成立，《圣谕广训》固然根本取消，读经一事，虽然在十五年中经过几次波折忽兴忽灭，但社会上至今却不曾迷信读经，强迫中小学生必习，故读经科目不存在于学校之内。由此可以知道课程是变动的不是固定的；其变迁的要件完全以社会生活的情形为转移。

四十三 中国现行的课程

中国自光绪二十八年张百熙奏定学堂章程以来，学制系统的改革已有四次，每次革改，各级学校的课程也因而大变动。课程变迁的详细情形，这里不能详说，惟有一条总原则可以贯通各时期，即课程底范围逐渐推广，而课程底内容逐渐与社会生活接近。你们初学教育，最当知道的是现在的情形，故将民国十一年颁布之新学制课程录后！

第三表

小学课程



第四表

初中必修课程



小学校授课以分数计，初级前二年每周一〇八〇分钟，后二年至少一二六〇分钟，高级至少一四四〇分钟。乡村小学各科，不能独设，得酌量合并，但国语、算术之授课分数不得减少。

初级中学授课以学分计：每半年度每周上课一小时为一学分，但无须课外预备，自修或预备自修时间较少者应酌量折算。初中毕业须修满一百八十学分，除第四表之必修科一百六十四学分外，所余学分得选他种科目或补习必修科目。

第五表

高中普通科第一组课程





第六表

高中普通科第二组课程



高中普通科系为升学预备，但亦得按地方情形临时加关于家事，图书馆管理、新闻业、书记业、统计业、学校实验室及工厂办事助否等项为选修科目，以谋不升学者职业上之便科。学分计算方法同初中，各项选修科目由各校按地方情形酌定。

第七表

六年师范学校课程





师范学校学分计算法，仍系以每半年度每周上课一小时为一学分，但艺术及体育二门须每上课两小学作一学分。选修学分反少于初中者，因此课程系专为设备较简班次较少，不能多设选科之师范学校而订。

三年制师范以造就初级小学教员为目的，招收旧制高小与新制六年小学毕业及小学教员为学生。学分计算法同上。

第八表

三年制师范课程



第九表

二年制师范课程



第十表

一年制师范课程





二年制与一年制师范，亦以养成初级小学教员为目的，一年师范收初中三年毕业与曾充小学教员而有相当学力者为学生，二年师范收与旧制高小毕业学生相等与小学教员为学生。学分计算法同上。

其他职业课程，因为学制系统之旁支不具录。

Ⅱ. 课程底功用

四十四 保存社会文化

课程是达教育目的之一种工具，本身不能独立，但它却有其特殊的功用：第一为保存社会文化，第二为予学生以系统的训练增进生活的效率。兹先说第一种功用。

教育底目的原在改进人生，凡有益于人生的事实均可取为材料。不过自然界人事界的事象太多，不能一一取以为用，而人类现在的生活均为历史传衍而来，历史上可宝贵的东西，亦不能一一取以为用，于是不能不本教育目的所厘定的标准，对于往事与现势加以选择编入课程之中，使青年知社会文化上种种要事，藉以传衍于未来。

因为人类生存的时间有限，所占的空间亦有限，而现代交通便利，生活复杂，虽远隔数万里的事变，远在数千年前的史实都可以与现在生活发生关系：例如孔孟底学说，在时间上相去已数千年，但现在中国人民多数的行为与思想至今还有形无形之间受其支配；共产革命的俄罗斯离中国亦数万里，然而其影响却及于中国内政乃至于一般人民底生活。因此课程底功用虽在保持社会文化，而社会文化底范围却至难确定，主张尊孔者以为中国历史上最重要的文化在孔子底学说，而尊墨者则反之；主张共产者以为现在社会上最重要的文化是赤俄共产革命，而主张其他主义者反之。所以课程应保持之社会文化底内容应以教育目的为依归。今日的中国，内既迫于军匪之横行，外更屈于强邻之压逼，人民生活固困苦不堪，国家亦将灭亡。教育最重要的责任在使国家独立以谋世界和平，所以社会文化底范围第一要有利于国家，第二要不妨世界的平和。课程底内容也当本此准则以实现其功用。

四十五 予学生以系统的训练

初民时代的教育固无所谓特定的课程，现在的家庭教育也无系统的课程，然而初民固曾生活下去了，就是现在不进学校的人也还可以生活。不过这种生活过于简单，一方面固足以减少人生底愉快，他方面亦难于应付复杂的社会。学校底课程，则根据教育目的，对于学生生活的需要为全盘的筹算，预定若干科目，使之按部就班地学习。这些科目虽然不一定能适应各个学生底需要，但就社会需要与国民生活的要件讲却是不可少的。例如中国国民都当明白中国语言文字，而且当有相当的使用技能，所以小学校国语科最为重要（日本为朝鲜人所设之学校便只有日语无朝鲜语，目的在使朝鲜人化为日本国民），其他各科亦如此。从事实上讲，小学儿童所习的国语、算术、社会、自然各种科目，在他们当时的生活上并无必然的需要，学校一定要他们学习是鉴于社会生活的实际需要，一切国民在职业上或公民活动上均用那些知识，所以要他们在学校受系统的训练，便其将来在社会上应用时能取携自如。其他如中学大学之课程虽不尽与日常生活有直接的关系而注意于学术的研究，但予学生以系统训练之功用则一。

Ⅲ. 课程底组织

四十六 课程组织的原则

课程为达教育的一种工具，而以社会需要为变迁的标准，所以组织课程的第一原则要以训练实际生活为基础。讲到生活两字，一般人常误为专指物质生活，实则仅有物质生活不得为人——是物的生活——仅有精神生活亦不得为人——是神的生活——这里所谓生活，是合精神与物质两方面而言，故训练实际生活系训练精神与物质两方面的生活。例如生产的能力为人类不可少的技艺，处今日各种产业不发达的中国，国民独立生活的能力尤其重要，故学校课程当首先注意于应用技能之训练。又国民对于国家的责任与奉公守法的习惯，捍卫国家的精神，在此时的中国极其重要，故学校课程当注意于爱国精神之培养。再如个人不离社会而独立，国家亦不能离世界而孤立，故学校课程当注意于社会常识与国际同情之养成。此为课程组织当注意的第一事。

其次当注意学生能力与个性。有许多科目虽然其本身极有价值，但学生因年龄上或学习时间上的关系不能学习，例如高等数学在锻练思想与研究自然科学均有很大的效用，但中等以下学生却无能力研究此种科目；又如词曲在陶冶感情上亦有很大的价值，但小学生却无时间习此。故学校课程不得不以学生能力为标准以定科目的繁简。国民底生活虽然有公共的需要，应当规定公共的必修科目但亦有个人底个性当满足，所以于中等以上学校于公共课程之外另有选科的规定。小学儿童也与中等以上学生一样有个别的个性当设法满足，但因他们年龄幼稚在校时间甚短，个性既不如中等以上学生那样显著，而人生的基本知识又不当为选择的学习，所以小学在课程上无选科的规定，但各科底分量则可由教师按照学生能力与其特殊倾向为相当之伸缩。此为课程组织的第二原则。

四十七 厘订课程标准的方法

组织课程的原则虽然可以支配课程底内容，但原则是抽象的理论，实际应用起来，还得有具体的标准。厘订具体标准的方法，第一是调查社会需要，第二是调查学生成绩，第三是研究历史衍嬗。课程要以社会需要为根据，始能显其功用，但所谓社会需要不只是专凭教育者主观为判断，应以客观的事实为根据。求得事实的根据又可有下列几种方法：第一本教育者底观察列为问题，制成调查表分发各种职业界的领袖与学生底家长，请其发表意见；第二从报纸杂志的言论研究一般人无意之间发表的意见，归纳为若干条件；第三从实际社会生活中研究其应改革与应保存的事项。再将各方面所得的结果汇列起来制成条目以为制订课程的目标，社会需要虽然可由调查而明白；但根据此需要制定的课程是否为学生能力所能胜任，非以学生底成绩为根据不可。倘使学生对于预定的课程标准不能达到，即在质上不能更改，量上亦当减轻；恰合则继续保持，有余则增加。有些科目虽然在社会生活上不见其需要，在学生能力上亦不见得能适合——如西洋之于拉丁文，中国之于《读经》——但要改革它又每至引起社会的反对，甚至于发生极大的阻力，废弃全功。但问持反对论者何以要如此维护，其理由大半是从前如此；再问从前何以如此，大概是不能再答复的。这完全是历史的习惯性在背后支配一切，所以要使课程的改革顺利进行，对于这种习惯性不可不为相当的研究，洞彻其症结之所在，先设法去其障碍，然后切实进行。

四十八 教材底选择与排列

课程科目既经规定大纲，便当选择材料以实其内容。从广义讲，宇宙间一切现象均可取为教材，但学者底时间有限，决不能兼收并蓄，所以教材选择最重要的原则是比较价值。因为教材底内容以教育目的为转移，故价值非绝对的而是相对的；即判断价值的标准，视其能否达教育目的与达目的之效率大小以为衡。例如骈文在文学上固有其不可磨灭的价值，但国民教育不以养成文学专家为目的，故骈文在小学教材中无地位。又如文言文与国语文在现在的社会均很通行，但国语文之学习与发表均较文言文便利，二者虽都可达传达思想的教育目的，但为效率计，宁可弃文言文而采国语文。这不过一例而已，其他各科之选择教材均可利用此原则。至于选择教材要适合社会需要与学生需要，已在四十六节中说及，不再赘述。

教材选定之后应当为适当之排列，使其效用显著。排列的方法可有四种：即（1）归纳的排列，（2）演绎的排列，（3）问题的排列，（4）设计的排列。归纳的排列，是先列举具体的事实，使学生了解，然后再从事实中抽出原则，以应用于其他类似问题。演绎的排列法与此相反，先原则后事例。此二种排列法较适宜于数学、文法及物理、化学等，至何时宜用演绎法，何时宜用归纳法，则视学生底基本知识而定。倘学生对于某科为初学则宜先事例后原则使其观念精确，若有良好的基本知识，则宜先原则后事例，以节省时间。问题的排列法，即以问题为中心，连类及之，很宜于社会史地等科；设计的排列法，亦以设计的单元为中心，不过范围更广，有时可将所有的课程编为一种设计，而且注意于实际的活动，很宜于公民、手工、语言、家事等科。普泛说来，任何科目都可采用四种排列法之任何一种，如何使用，全在教师底自决。

Ⅳ. 课程与教育

四十九 课程底改选

课程在教育中诚然很重要，然而其本身决不就是教育。某学校底课程在论理系统上或特殊应用上极其完备，但不能说某校所施的教育即是良好的教育。甚且因为过于注重课程而忽略教育目的之故，课程组织愈完备者，教育反而愈不良。日人在南满设立的学校，其课程未尝不井井有条，但因其特别注意于殖民化，中国国民即在那些学校受教多年亦与国家无关，而不能谓之受教育。所以课程为教育的工具，其本身非教育的观念，我们应当明白了解，庶不致混为一事。

课程底组织，虽然以适应社会需要与学生能力及个性为原则，但实际上却不能完全适合。最大的原因，是社会与个人时时变迁，当制定课程标准时，虽然注意于实际调查，等到调查结果发达，社会各种情形，又已发生变动，个人能力与个性也有改变，而课程底内容，又以文字的知识居最大部，文字的记述，无论如何，都不能恰合实际情形，而无缺憾，教育者所视为最重要的材料，实际上或已不甚需要。所以课程无论怎样经过严密的研究而后规定，终当因生活的变迁而变迁。故任何学校的课程，都当时时力求改进，在不能达到最完善的途中，求实现较完善的希望。

五十 对于现行课程的批评

中国现行课程纲要，至民国十四年，始有大体的规定，为时未几，又言改革，不是过于好言变动吗？在原则上课程固当时时改进，但中国现行课程之当改革更有其他原因，此原因之最重要者：第一无统一的理想，第二无严密的标准。民国十一年公布之新学制系统，除几条学制标准外，始终不及教育目的。照民国八年教育调查会拟定批准的“发展健全人格，养成共和精神”的宗旨，则纯系一种教育学说，根本与中国教育宗旨无关系。课程纲要虽然经若干所谓学者规定，但各种科目与各级课程均无一贯的宗旨互相灌注，所以课程底内容也漫无系统。这是当特别改进之第一点。国家教育既无确切的宗旨，而课程纲要又不以客观的事实为根据，小学与中学的课程标准，既然过于匆率（编者亦为参加人之一）而有偏于一地之嫌（江浙部分），师范课程纲要经过的时间虽然较久，但标准所根据的事实仍只是一小部的。以此通行全国，固难适合各地之需要，推行久远，更有以谬传谬之危险。此现行课程应当特别改进之第二点。

Ⅴ. 撮要

1. 课程为各学校中系统排列的普遍科目，与学校底功课有别：即前者为根据教育政策所规定之论理的、全备的、统一的科目，后者指各校对于各科之排列，及教学细目、教授程序等。

2. 课程不只以书本的知识为限，应包含德育、体育、群育、美育各事。而且因为它是达教育目的之一工具，所以常随人类生活的变迁而变迁。

3. 课程的发展以社会需要与心理要求为根据，故各时代各国家底课程互相差异。中国三十年来课程的变迁都是由简而繁，其内容逐渐与社会生活接近。

4. 课程底功用有二：一在保持社会文化，一在予学生以系统的训练；社会文化之保持，应以有利于国家及不妨世界和平为前提。

5. 组织课程的原则有二：一、训练实际生活，二、注意学生能力与个性。厘订课程标准的方法有三：一、调查社会需要，二、调查学生成绩，三、研究历史衍嬗。

6. 选择教材，以取其价值最大者为原则，排列教材的方法有四：一、归纳的，二、演绎的，三、问题的，四、设计的。

7. 在原则上，课程应时加改进，中国现行课程以无统一理想与客观的事实根据，尤当特别改革。

Ⅵ. 名词释义

七艺　欧洲中世纪初以文法、修辞学、辨论为三艺，算学、几何、天文学、音乐为四艺，合称七艺。

赤俄共产革命　1917年十月俄国革命，组织劳农政府，革命时以赤色为标帜，故称赤俄共产革命。

Ⅶ. 问题

1. 课程与功课之区别何在？规定课程的原则如何？

2. 课程何以跟着社会生活变迁而变迁？乡村小学底课程何以他科可以酌量合并，国语与算术科底授课分数不能减少？

3. 课程底功用有几？日人为朝鲜人所设的学校何以不教朝鲜语？

4. 课程组织何以要注意学生底能力与个性。怎样适应学生底个性？

5. 厘订课程标准的方法如何？

6. 判断教材价值的标准如何？

7. 试就初级小学第一年第一学期之国语课程为设计与问题排列，将算术为归纳与演绎的排列。

8. 课程何以当时时改造？中国现行课程何以要特别改造？

Ⅷ. 参考书

1. 余家菊：《教育原理》第四章

2. 郑宗海：《教育之科学的研究》第十一、第十四、第十五章

3. 程湘帆：《小学课程概论》（商务）

4. Ruediger：The Principles of Education，Chapter Ⅹ.

5. Sleight W. G.：The Organization and Curricula of Schools，Chapter Ⅳ，Ⅵ，Ⅶ.
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第七章 教育与教学

Ⅰ. 教学底意义

五十一 教与学的关系

照中国旧籍底解释：教者上所施下所效，学者效也，两字底意义相似。此两字在英文为Teaching，义为教训（Instruction）与训练（Training），在字义上虽与中国旧籍之解释有差异，但仍不足表示此两字之科学的含义。

照现在教育上普通意义，教与学为两事，学是学生学习，教是指教师教授，故欲明二者之关系，不可不先明二者底性质。无论何种生物，因为本能的冲动与环境的要求都有学习的活动：例如雏鸡生来为着饥饿的驱使与食料的引诱便发生啄食的动作。在此动作中，它一面得一种新经验，一面又可本此经验以指导未来的类似动作，这就是学习。人类底生活更复杂学习底事物更多，从广义讲，人底一生，无时不在学习中过生活；而人类底大脑特别发达，思想支配行为的势力很大，一切动作除反射（Reflex）外无不受思想的支配，故学习一种事物都先从构成明确的观念起，等观念构成之后，再照此观念底指示发生动作。例如学习蹴球来伸足，决不是盲然的动作，必于球来身前之一刹那有怎样伸足之一观念支配动作。所以有人下学习底定义为构成明晰观念以指导，制驭行动或行为的一种活动（Learnig is primarily a process of forming Clear ideas that will serve to guide and Control behavior or Conduct），实是很合理的。

没有人指导虽也可以学习，但所用的方法为试误法（Trial and Error Method）时间与精力都极不经济，教授就在指导学者使其学习的效率增加，所以教学为一种刺激，鼓励，指导学习的方术（Teaching is the art of Stimulating encouraging and guiding-learning）。我们在此定义中最当注意的是教者对于学者只立于辅导的地位；即以其在学习上所有的经验示学者，使学者本此经验进行以增学习效率，决不是替学者治事。学记上所谓“虽有嘉肴弗食不知其旨也，虽有至道弗学不知其善也”就是此义。

五十二 学习底基础及原则

人何以能学习？是由于他具有天赋的能力。盲者不能知色调，聋者不能习音乐，是由于他们缺少辩色辩音的本能，所以无论何人，可以利用学习的方法，以增进其学习的效率，但决不能学习其本能所不能学习的事物。故人类底原始禀质（Original nature）为一切学习的基础。人类因个性的差异，难得有两人用同样的方法学习成功的事情，一切人均有学习成功之可能，而世界上特殊成就者少，庸碌无能者多，并非尽为天性所限制，学习的方法与教育的环境有最大的关系。一般人常将伟人之成就为成于天才，实则天才从努力中得来。天禀虽为学习的基础，发挥光大的责任，则全赖教育，所以教育方法的研究，极其重要。

人类有同性质的天禀，照理可以有同样的成就。某人习此而成，某人不成，则大半为学习底结果所影响。例如儿童都有学习语言的本能（除去哑子），倘若某儿因为说话而常为其父母所奖励，其语言亦较优于常儿，出席讲演而被人赞赏，将更努力练习，以至于发生作演说家的欲望而多方努力，竟至成为演说家；某儿因讲话常被抑制，则其结果反是。这即学习心理学上所谓效果律（The law of effect）：即学习某事而有满足的结果，则学习更努力，得不满足的结果，则不努力。故满足亦学习的第一原则。又如其人因学习其事的欲望特强，虽然在进行中受了许多挫折，但仍是努力不已，以求最后之成功。此种努力完全为欲望所支配，欲望实为学习的动机，故动机为学习的第二原则。教学方法底职能，在辅导学生学习，对于学习原则。不可不特别注意。

五十三 教学法底特质

照五十一节对于教学所下的定义，教学只是辅助学习的方法，凡方法所具之特质应当具有。所谓方法是一种发展经验，制驭经验之最经济的活动，所以有目的，有系统，有组织，教学法亦当如此。此外教学既以刺激、鼓励、指导学习为事，第一当注意环境以引起其学习的动机，第二当注意学生感情随时奖励以鼓舞其精神，第三当以曾经试验过的学习方法相示以节省其精力。简单说：教学法底特质在根据学生能力，用经济的手段辅导他从发展经验，支配经验，决不是中国科举时代之以成人经验为根据之强制注入法。

Ⅱ. 教学底原则

五十四 引起动机

引起学习动机之重要，前节已经说及，其方法如何为本节所欲讨论问题。无论何人对于新事物都有学习的倾向，但无热烈的学习动机，则工作时极其苦痛；中国旧日教授儿童常用夏楚，不可谓不严厉，然而学生学习上的效果极少，其故就由于儿童对于“四书五经”无需要，无需要的原因是由于那些课本超出他们底经验范围以外。故引起动机的第一要事明白学生底经验。了解学生经验的方法有二：甲、从儿童心理学上研究儿童、青年底一般能力，按照其程度予以适当的教材；乙、实际调查学生经过的学程及其生活习惯使斟酌其应改应保的情形，予以相当的指导。第二当以学生底经验为根据，设备适当的环境，使学生处于其中既不觉其与个人底经验相去太远，同时又有新奇的感触，而有学习的要求，现在的设计教学与道尔顿制即特别注意于此。

五十五 适应个性

任何知识之获得均以直接经验所及者为最有价值。例如音乐的欣赏，必得亲听乐歌对于音节始有明了的观念，倘使只听他人讲述某种乐歌之优美而不亲闻其声，即有所得，仍属隔膜，所以教学法之第一原则在引起动机，使学生发生亲身经历的热烈欲望。不过因为遗传与环境教育的种种关系，各人有其特殊的个性，教授时在材料与方法两方面均当注意及之，所以教学法的第二原则为适应个性。要适应个性首先要明白个性，第二当设法满足其需要，第三当创造个性。明白个性的方法有二：一从学理的研究以求了解人类个性底特质及其普遍的差异，并应用测验研究其差异之量；二直接与学生接洽，考察其个性底特点及其倾向。此二者虽然都是有用的方法，但第二项尤为重要，因时与学生接洽，不独能了解其学习能力之差异，在感情上亦可融洽，灭除师生间的隔膜，使教学无形增加效率。学生个性了解之后，便当设法满足，其方法亦有二：一、改革旧日整齐划一的班级教学而代以适应个性的方法如道尔顿制，哈沃特制（Howard Plan）之类；二、予学生以课外指导，使能按照其能力自由学习。讲到创造个性或者有人觉得过于奇异，实则社会上无真正的个人，各人底个性虽然一部分为先天的遗传所决定，又一部分则为环境与社会习尚所决定。中国人与日本人底个性最显著的差别为浪漫与严整，中国北人与南人最显著的差别为刚强与温雅，即同一父母之兄弟姊妹亦因所处之环境不同而有很显明的差异，此均最普通的事实。谚语所谓“蓬生麻中不扶自直”，固然在相喻习俗移人的势力，但蓬直而后，即为它异于蓬之特殊个性。现在良好学校养成校风之后，其学生底言动均带有该校底特点，一望而能辨别，亦属此理。所以学生底个性可以用教育底力量去养成。教学方法固当设法适应个性，并当于适当之中养成其独有特质，使能表率群伦，不随波逐流为世所化。至于创造个性的方法，最重要者为“人格感化”：即无论治学治事均以身作则，使学生无形受其陶铸而成为一种定型。这实是教学中极重要的问题，我们不可忽视！

五十六 教学格言问题

自斯宾塞尔（Spencer）将智育原理析为六条而后，教学方法遂据以推演而成六句格言：即（1）由已知及未知，（2）由易及难，（3）由具体及抽象，（4）由经验及推理，（5）由简及繁，（6）由无限及有限。这几句话在教学上用得很广，所以成为格言，但不明各语底性质而为相当的限制，反要发生许多错误，第一项所谓由已知及未知，只是教师支配教材应注意，学生已往的经验，其应用的范围只以教授知识为限，复习旧课则不适用。第二项含义甚广，一切教学均可应用，不过难与易的内容要先有根据，始发生效力，而难易的标准，应以学生底经验为本，不可徒凭教者底主观。第三、第四两项性质约略相似，一般人学习新事物大概须经过这样步骤：即先对于具体的实物有认识的经验，然后再绎为原则，推论其他事物。在教学上之应用，第三项只有一部分功效，因为学生经验不充，其学习事物，虽然示以实例较易了解，但思想的启发却不可不先提抽象的原则，使其应用已有的经验为证；第四项应注重推理之锻练，即使学生不以已有的经验为限，而时时从经验中推证他事自求适应环境，创造环境的方法。第五项由简及繁与由易及难相似，在教学上之应用当注意儿童及青年心理，繁与简均以儿童能力为标准，而且要养成其分析的能力使其对于任何复杂的事情能析为简单的项目分别处理。第六项亦非说教材组织当由无限及有限，乃指儿童心意起初为混沌的，学习事物无一定目的与限制，教者应导以一定的路向，使之据以进行。

Ⅲ. 教学方式

五十七 方式底分类

教学方式（Types of teaching）常因学科底性质及教师底目的而异，故其分类亦以此二者为根据。以教材性质为根据的方法有发表、练习、直观、归纳、演绎、研究、陶铸、欣赏诸项，以教师目的为根据的方法有教训，发见、启发、操练、诵习、考试、温习、功课指定诸项；不过两类方法的应用，并无严格的区别，有此教材可以同用数种方法，而某数种方法亦可同时并用以达目的，所谓“神而明之，存乎其人”，全在教师之临机活用。兹将各种方法之意分述于下。

五十八 以教材为根据的方法

1. 发表法　儿童初学事物大半由作事得来：例如幼稚生学习文字，不能直接了解文字底意义，教师常用动作示意，他们要表现文字底意义时也以动作出之。此种方法，在幼稚园与小学初年教学中应用的范围很广，游戏、图画、手工、等固当常用，就是历史与地理的知识，也可用演剧的发表法以教授之。实施此方法之要点，在引起儿童底兴趣，使他们自己跃然欲试，于动作中求得有组织的知识。

2. 练习法　发表法的活动以关于日常生活的事情为主，但有此事情，并不在日常生活底范围以内，实际上都极重要——如文字与教学——教师则预教以一定的方法使之依法练习而成为习惯，以备他日应用：因为这种习惯，须多方练习方能应用，所以称为练习法。此方法最易胜于机械及与日常生活之应用距离太远，教者应当注意。

3. 直观法　教导学生不仅要他们学习机械的动作，并且要使他们能构成普遍的观念，应付事物。构成普遍观念的要素，是有具体的经验可资比较，所以应先扩充其经验，其方法就是直观。教师教授各种事物，都先示以实例，使其对于此事物有明确的印象，更时时导其与自然界人事界各方面接触，养成其自动观察之兴趣。此方法最宜用于教授理科。

4. 归纳法　从具体的事实进而及于一般原理为归纳法，教授历史及公民学等很重要。此方法之要点：（1）明示所要研究的问题；（2）供给充分的事例；（3）助儿童将已得之实证分类整理；（4）使学生构成结论，用简单语言成文字表示出来；（5）使学生应用他事证实其结论。

5. 演绎法　演绎法底性质与归纳法相反，即由普遍原则及于个别事实，其要点有四：（1）使学生了解所欲解决之间题的要素；（2）考察与此问题有关系的原理而估定其价值；（3）将原理应用于事实之后，再构成推论以备应用于他事；（4）使学生应用已有的知识推证此原则而发展其思考力。

6. 研究法　研究法是教师于学生有相当研究的能力以后，使他们自动学习，此方法之要点有九：（1）根据学生生活上的需要引起其热烈的学习动机；（2）使学生自创研究方法；（3）鼓励儿童利用各方面已有的知识解决新问题；（4）研究问题须有公正博大的态度；（5）注意于书本外之实际观察；（6）详审自己所得与他人供给的材料；（7）选择材料为系统的组织；（8）有精确的习惯，对于任何问题之解决都须眼到手到，不可徒凭耳食；（9）对于学习的工具须运用敏迅（如运用字典、参考书及语言文字之类）。

7. 陶铸法　陶铸法为实施德育的方法，其要有三：（1）以身作则；即一切言动教师先身体力行，使学生无形之中受感化；（2）提高理智：行为常为思想所支配，有高尚之理想者，其行为亦异于常人，故行为之间接训练为提高理智；（3）因势利导：甲、使学生有机会发表其意志，不随便压抑，乙、利用环境诱导其为善去恶。

8. 欣赏法　欣赏法为陶冶感情的方法，其要点有二：（1）美感的养成；即利用文艺音乐、绘画、雕刻各种艺术的活动养成学生美的兴趣；（2）休闲的利用；即组织各种有益身心的集会，养成其正当的嗜好。

五十九 以教师目的为根据的方法

1. 教训法　教训法底范围很广，凡教学上所用讲演法、问答法、讨论法等均在内。讲演法只由教师按照其预定系统讲说下去，虽然也要注意听讲者之程度，但不能顾其个别的需要，此法宜用整理已经教过之教材底系统；问答法则由教师发问使学生答复，再将其答案之不完全与错误者补充纠正之；讨论法由教师或学生提出问题共同研究解决之。三种方法底形式虽不同，但目的都在直接将教师所认有应当给与学生的知识直接给予之。

2. 发见法　教师使学生自己研究，自己发现问题，自求解决的方法：历史地理之查阅图表、数学习题、理科实验均用此法，其要有四：（1）注意学生已有经验；（2）供给相当材料；（3）养成实事求是的习惯；（4）证实结果。教训法以教师底活动为主，此则以学生为主，二者底性质相反。

3. 启发法　启发法为介于教训与发见之间的方法，教师一面注意学生底经验及兴趣，一面运用暗示使学生自动，其要点有四：（1）调查学生能力与兴趣；（2）用适当的材料刺激学生使之发生需要；（3）暗示或指导其解决问题的方法使其自动研究；（4）证验结果。

4. 操练法　操练法与练习法同形式而异性质：练习之目的在正确，操练之目的在固定。习字与图画之学习最初总是不完全，但经过若干次反复动作后，便由不完全而达于极完全的地步，这就是练习之功。文字语言底发音，最初便要正确，倘初学时错误，以后便难于改正，故操练法之要点有七：（1）给予学生第一次的印象极正确；（2）告以成功的必要方法（如习英文拼音之口腔形状与发音器官等）；（3）引起其愿意反复练习的动机；（4）利用机会时时为实际的应用；（5）注意中途间断与不正确的练习；（6）特别困难的地方多加练习；（7）逐渐将练习时间延长。

5. 诵习法　考查学生成绩，常因学生底年龄而异，年幼者宜用口答，年长宜用笔答。诵习（Recitation）即口答的方法，目的在试验学生对已习学科之理解量，其要点有四：（1）发问之语言须简单明了，问题须富思考性；（2）助学生整理思想；（3）注意答案之语言及文法；（4）指正普遍错误。

6. 考试法　即考查学生成绩之笔答的方法，能使学生底思想有组织、有系统，其要点与诵习法者相似，不过偏重于文字方面而已。

7. 温习法　各种功课一直教下去易致漫无头绪，虽然学科底本身有一定的系统，但非在短时间教完，很易使学者不能连成一气，故某科之全部或一段落教完时，须有总复习以整理其系统。此方法之要点有三：（1）提出温习之材料，须精要而能概括全体；（2）辅助学生列表纪要；（3）使学生平时留意研究，提及纲要即能明了其内容的要点。

8. 功课指定法　功课指定（Assignment）是于某科之某课完毕后，指定他课，使学生自己预备，其要点有三：（1）指示课程中应当特别注意之点；（2）指示学习方法；（3）调查学习成绩。

六十 良好教学法底要素

教学法底方式虽有种种，但其成功之要点相同。良好的教学法有三种要素：第一是有目的，第二是精力与时间经济，第三有良好结果。我们再三说过教育方法为达教育目的之一种活动，无论何种教学法，倘不能达一定的教育目的，根本上便不能存在，所以判断教学法优劣的标准，要以达到教育目的的数量为衡。我们又说方法是发展经验，制驭经验最经济的活动，良好教学方法，当然要能节省学习的时间与精力。节省时间与精力的条件有三：（1）初次的印象或动作要精确，因为学习的活动在心理学上看来，只是构成习惯，每种错误的习惯一成，以后即难改正，所以第一次的动作要慎；（2）学习上进行的步骤要有次序，例如算术，四则正习，决不学习深于四则之比例开方；（3）教材要能刺激学生使之发生兴趣有自动的学习动机。良好结果是诊断各种方法底效率的标准，良好的教学法自然要产生良好的结果，其条件有四：（1）动作敏捷，（2）观念明了，（3）进步速，（4）能应用。

Ⅳ. 中国现行教学法

六十一 历史概述

《学记》说：“善待问者如撞钟，叩之以小者则小鸣，叩之以大者则大鸣。待其从容，然后尽其声。不善答问者反此。”可见古代教学重问答与不重注入。孔子教授学生尤能循循善诱，适应个性：同一问孝对于孟武伯、子游、子夏之答语不同，即其明证。及至明季以八股取士，所谓士人日夕以章句诵读为事，童蒙入学，亦专注于此，数龄儿童，不问其理解能力如何，必使将“四书五经”等之教材熟读至背诵如流；中等人家之子弟至十余岁始由教师讲解其字义。故科举时代的教育方法可以注入式三字包括之。庚子而后采用西法，兴办学堂，教学法亦经革新。张百熙奏定学堂章程对于小学教学法特为规定而注意于诱导复习（详《名词释义》中）。以后各学校虽经采用，但因不谙儿童心理与缺乏教学技能，仍多为注入的讲演。光绪三十三年私塾改良之空气甚浓，为教学便利计，始有单级小学之设置。三十四年，江苏派人赴日本专门考察，更设单级教授讲习所，各省推行。乡村小学之用此方法者甚多，但城市小学及中等以上学校之教学，仍大半为注入的讲演，民国八九年，始有人研究设计教学法，各省实施者以江浙为最多，民国十一年，道尔顿制始由英国传至中国，十二三年间盛行于各省。

六十二 现行的方法

中国现在流行的教学法，在小学有单级教授、设计教学、道尔顿制；中等学校有道尔顿制；在幼稚园有蒙铁梭利教育法；班级讲演法则通行于大中小三级学校，兹分别简单述之。

1. 班级讲演法　此法的教授单位为年级，同年级的学生大概自数人至六七十人，学生于入学时经过考试，编定年级，以后在校修业期间均随此年级而升迁；虽因学力不及而有留级者，但照此方法所规定决无因能力优越而升级者。教授的单位即属年级，所以教材之支配均以级底中数为准。为教授上便利教学方法，大半为讲演式，间有用其他方法如问答，启发等者，但为数甚少。

2. 单级教授　单级教授是因乡村小学校困于经费，无钱多聘教师，无余地多设教室而学生之程度又参差不齐，不得不分为数组，于是将程度不同的儿童级编为一学级以一教员同时教授（亦有用助手一人或二人）。此方法之要点在将各级功课配置适当使学生有充分自动的机会；教师则宜事先预备充足，更当注意于养成学生自动的习惯。

3. 设计教学　设计教学（Project method）之设计两字原用于农业作用上，一九〇〇年以后始见于美国教育言论中，后经美国Kilpatrick，McMurry等之提倡更盛行于美国及中国。此方法之目的在使学校生活与社会生活一致，故对于儿童底自动活动极其重视。进行程序有五：（1）利用机会引起动机，（2）厘定目的，（3）共同计画，（4）实行预定的计划，（5）欣赏结果。

4. 道尔顿制　道尔顿制创始于美国之柏克赫斯特（Parkhurst）女士，因一九二〇年在道尔顿中学试验成功，故名道尔顿制（The Dolton Plan）。此方法注意个别教学，将旧日的年级制打破，学生升级不以年级为本位，而以个人能力为本位：能力优者可多学习些功课或提早毕业，能力弱者反之；教师底主要职责在多为个别的指导，虽然也有讲授，但此班级制者减少甚多。其要点在鼓励学生自动，养成其遇事自求解决的习惯，而使学生个性均充分的发展。

5. 蒙铁梭利教学法　蒙铁梭利教学法（Montessori method）为意大利蒙铁梭利女士（Montessori）所创，特别注重感觉训练，对于儿童用特别制造的教具练习其各种感官，其实施要点为言语简明，教材单纯，教材须用实物诸事。

六十三 对于现行教学之概评

上述五种方法以讲演法为最通行，设计教学次之，道尔顿制又次之，单级教授与蒙铁梭利教学法则只以乡村小学及幼稚园。此五种方法有长处也各有短处：讲演法对于教者之精力与时间虽极经济，但太不注意——即注意也难于使之有适当的发展学生个性。设计教学比较能使学校生活与社会生活接近而富有群化的精神，不过实施时优等生活动的机会特多，劣等生未免受影响。道尔顿制虽能适应个性，但太偏于效果的计算与书本的知识。蒙铁梭利教学法虽能启发儿童底自动力，但太偏于感觉训练而忽略其他。单级教学虽然先为乡村小学之便利方法，但不及道尔顿制之便利：因单级教授实施时教师直接教授的时间极少，全靠学生自动，与其用机械的形式规定学生在教授直接教授之旁工作，不如用道尔顿制的方法使学生自由学习，教师自由辅导。其他如葛雷制（Gory School System）、自学辅导（Supervise Study）、群化教学（Socializing Teaching），虽然也有人研究，但少有实行者，故不论及。

Ⅴ. 撮要

1. 学习为构成明晰观念以指导，制驭行动或行为的一种活动；教学是刺激、鼓励、指导学习的方术，其特质为辅导学生以最经济的方法达到学习的目的。

2. 学习以天禀为基础，努力为动因，要学习有成须注意于满足与动机两原则。

3. 教学上的普通原则为引起动机，适应个性，旧日的教学格言虽有优点，但不尽适用。

4. 教学方法可以教材性质及教师目的而分类；属于第一类者有发表、练习、直视、归纳、演绎、研究、陶铸、欣赏诸法，属于第二类有于教训、发见、启发、操练、诵习、考试、温习、功课指定诸法。而有目的，精力与时间经济及良好结果为良好教学法不可少的条件。

5. 中国旧日对于教学原重启发，科举而后，始流行机械的注入，清末改行学校始以启发为言，但实际上仍为注入的讲演。现在通行的教学方法有班级讲演，单级教授、设计教学、道尔顿制、蒙铁梭利教学等，但各法瑕瑜互见，均可使用，惟单级教授以道尔顿制代之，反较便利。

Ⅵ. 名词释义

试误法　初遇新环境无预定的方法应付，只凭机会乱碰，经一次失败即改进一步，逐渐以至成功。此方法儿童学习新事物多用之。

哈沃特制　英国克拉普顿女子中学（County Secondary School，Clapton）校长哈立斯（O'Brien Harris）所创，于使学生自由学习之中并限制其过度的活动，不若道尔顿制之极端重视学生自由活动。

斯宾塞尔智育六原则：（1）教育宜由单纯而进于复杂；（2）教授宜由特殊事项进于一般原理，即始于具体，终于抽象；（3）儿童教育之顺序方法，宜与人类之种族发展一致；（4）教育宜由经验的进于理论的；（5）教育宜使儿童自行观察，自行推理，养成自学自习之风；（6）教授法之得失视儿童兴味之有无为断。故教授上使儿童生不快之感，有害其精神之发育者，宜摈去之。

张百熙　清光绪二十九年时之管学大臣，首先奏定学堂章程者；对于小学教授法之重要规定如下：（1）凡教授儿童须尽其循循善诱之法，不宜操切而害其身体；尤须晓以知耻之义，夏楚之事，断不宜施。（2）凡教授之法以讲解为最要，诵读次之；至背诵则择紧要处试验，若偏责背诵，必伤脑力，所当切戒。

Kilpatrick　美国哥伦比亚大学教授，著有《设计教学法》（The Project method）一册，其他著作甚多。

McMurry　美国北伊里诺州（Northern Illinois）北部师范学校实习主任，兄弟两人，均为美国教育专家，兄名Charles，弟名Frank，提倡设计教学者为Charles，著有《设计教学》（Teaching by Projects）。

Ⅶ. 问题

1. 试就雏鸡啄食研究其学习的方法。

2. 教学何以重在辅导学生自动？学生都能自动吗？

3. 何谓个性？个性何以可创造？现在的教学方法能适应个性吗？适应个性的方法如何？

4. 什么是归纳法？归纳法与演绎法之互别如何？二者之效用如何？

5. 考试底种类有几？方法如何？何以要考试？

6. 良好的教学法应具什么要素？

7. 参观附近小学校底教学看其用何方法而评其优劣？

8. 单级教授与道尔顿制的区别如何？道尔顿制何以可替代单级教授？试拟替代之具体方案。

Ⅷ. 参考书

1. 舒新城：《现代教育方法》全部（中华）

2. 舒新城：《中学教学学》第一编（中华）

3. 舒新城：《普通教学法纲要》全部（中华）

4. Bagley and Keith：An Introduction to Teaching，Chapter Ⅱ

5. Wellon：Principles sand Methods of Teaching，ChaptersⅠ，Ⅱ

6. Monroe：Cyclopedia of Education Vol. V，Types of Tcachiny
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第八章 教育与训育

Ⅰ. 训育底意义

六十四 训育底对象

《说文》说：“训，说教也。”《字汇》说：“训，导也。”训教两字在中国旧日的字义原属相通，训育好像就是教育。不过现在教育学上所称的训育，实与教育大异其范围，即训育偏重于受教育者之感情意志的陶铸方面，教育则总括教育者对于被教育所施予之一切教诲。

因为训育两字底意义无确切的界限，所以训育底对象也常发生问题：从理论上讲，知与行本不容易分开，中国虽然有知之匪艰，行之维艰的成语，但任何行为中都有知识在背后支配一切，任何知识也有用行为以表现的倾向，所以中国旧日的教育，教学与训育并无严格的区别；如书院制、私塾制大半均由一教师总持一切，学生无论在知识盛行各方面都以教师为模范，教师亦只尽其力之所能者竭忱指导，更不问何者为训育，何者为教学。变法而后，废科举，兴学校，因教师只于上课时负传授知识之责，不问学生底行为如何，于是始有管理员或学监监督学生底起居饮食等等事项，主要目的在执行规则，使学生表面遵行；只是消极的裁制而已，并少积极的指导。五四而后，各校有将管理员学监改为训育员或指导员者，但他们对于学生所负的责任，这与从前无大差别。不过从上面所述的事实中，我们可以得着一个概念：即训育为处理学生知识之学习以外的事情，其对象为行为。

行为有广狭二义：狭义的行为是伦理学上的名词，是根据自由意志的道德活动；广义的行为则指具有意识的活动本能以外的活动均属之。训育底目的自然在养成学生道德的行为，但其过程须以广义的行为为始基，所以训育底对象是以广义的行为为基础，狭义的行为为目的。

广义的行为既为本能以外的活动，故其范围极广，训育的事项也极多：意志的锻练，感情的陶冶固为训育所当注意，即良好学习习惯之养成亦为训育所不可忽视。负训育责任者决不只训育员，一切教师均当同负其责。

六十五 训育底要素

人类因为具有遗传的活动能力，堕地即能动作。不过有本能的动作，决不能自存，尤不能生存于现在的社会，所以行为必须锻练。行为锻练的步骤，大概可以分为三项：一、被动的遵从，二、自动的遵从，三、反省的自范，人当幼稚时期，对于社会的需要与行为底结果均茫然无知。顺着本能的要求自然活动，很容易发生危险，所以此时的父母或保姆时时用命令鼓励或禁止其活动，儿童自己既无充分的经验，故常处于被动地位，遵从命令，至于此命令之内容却少能理会。及至年龄稍长，经验较多，对于各种活动底前途有相当的预知，不必事事依赖长者底命令，而能自己处理其动作；不过因经验与修养的关系还不能达从心所欲不踰矩的地步，教师或长者不能不设一定的规则，使他们底举动有所遵从，而他们此时的遵从，也不是盲目的服顺，自己能了解规则底意义而愿意遵守，所以称为自动的遵从。及至知识与经验都极充足，处己对人对事均能自立范围，有规则固然能明白其用意而切实遵守或觉其于理不合而提议修改，即无规则亦不至为非作乱，此时完全是用自己底理智范围自己的行为，所以称为反省的自范。

行为的锻练虽然有上述的三种阶段，但训育底目的重在养成自决的行为，要养成学生自决的行为，第一要使他了解各种行为底内容；第二要使他有中心思想，为行为的规范；第三要有导率；第四要使环境能供给他行善去恶的机会。所以训育底要素，不是对于学生行为的消极制裁——虽然在必要时也不得不偶尔用之，乃是：（1）灌输其正当的知识，（2）设备适当的环境，（3）以身作则的人格感化。换句话说：训育是教师用人格力陶铸学生行为的教育活动。

Ⅱ. 训育原则

六十六 训育目标

训育为达教育目的之一种方法，其目标也当随教育目的之变迁而变迁：例如前清底教育以尊君尊孔为主旨，训育亦以尊君宗孔为言，民国初元教育宗旨注重道德教育，训育亦特重国民道德。自“养成健全人格，发挥共和精神”的教育宗旨宣布而后，训育亦无一定目标：有主张以“为个人造互助的社会，为社会造独创的个人”为训育目标者，有主张“以养成自动能力，维持公共秩序为训育主旨”者，但是否为切合国家需要的方案，却难断定。当此外患内忧交逼的中国，不得不希望教育救国，欲以教育为再造国家的工具，首先要使国民有爱国心，而爱国心之构成不是凭空而来，必得以本国文化优点为背景；爱国的活动亦非盲目的乱动，必以个人独立与遵守公共秩序为前提；所以今日中国多级学校训育的普遍目标可有下列三项：（1）养成个人独立能力，（2）遵守公共秩序，（3）为国家服务。

六十七 养成习惯

训育底目标定了，实现目标的方法是我们所当注意的。各种具体方法，当于下段详之，现在只述支配那些方法的重要原则。

心理学者常说人生是习惯的，竟谓人类底生活常为习惯所支配，此话实有至理。我们日常生活中的种种活动，虽然极其复杂，但均能处置裕如，就是习惯底功用。倘若成人也像婴儿，饮食起居都要学习，不独不胜其烦，即欲生存亦且不能。习惯既成之后，在生活上固然使我们便利，且有保守性能使我们对于种种重大的牺牲，视若故常，而决然乐就。乡间吝佛的人平常供奉菩萨惯了，某处行香建醮不能参与固然悒悒不乐，倘有人毁谤仙佛，更要怒目相加，甚者实行驱斗，即有牺牲亦所不顾。现在日本人之对于天皇，罗马人之对于教主，有人侮辱毁谤，势必与之拼命；其他如各国人民对于其国旗见有加侮辱者亦莫不愤恨填胸，立思雪耻。这些举动，并非先天的特性，都是由教育养成的。谚语说：“习惯为第二天性”，确能表示习惯底性质与力量。所以要学生能自立，固然要养成其相当的能力使他能不依赖人，而养成以依人为可耻的习惯更为必要。现在社会上之依人为生与依人作恶者并非无自立的能力，只因依人的习惯牢固不拔，不愿自立而已！其他如遵守公共秩序更属易为之事，只要有自治的习惯，知耻的意识，便不会无故为破坏秩序的事情。为国牺牲似乎是很难的事情；其实国民有爱国的习惯，实行起来并非难事：历史上为国丧生的事实固随时可以寻出，即从愚妇愚夫之以吝佛而丧生的事实看来，亦可为切实的证据。所以训育的第一原则是养成学生底良好习惯。

六十八 引起信仰

现在学校教职中之最为学生所深恶痛绝者无过于管理员——此就普通情形说，亦有管理员极为学生所信赖者——管理员所以招怨之原因，一部分由于执行校规干涉学生越轨的行为，一方面则由于三十年来之新教育历史素不重视管理员，常随便以不能负教学责任者充任。人类底生活固大半为习惯支配，而习惯底决定与其谓为理智毋宁谓为感情底功用。因为习惯之所以成为习惯，必得反复练习，而某人对于某事之愿为反复的练习，必他对于此事有满足之感。所以感情的满足又以信仰为重要条件。讲到感情的满足，或者有人以为是迎合学生心理而利用其弱点，实则此种说法在理论上固然说不通，在事实上亦无效；因为利用学生弱点而迎合其心理虽也可以使他们有满足的感情，但只是一时的瞬感而已。他们智识稍进步能发见从前的错误，不独好感失去，而且有一种愤恨的反感相随。所以真欲引起学生信仰，要以人格力博得学生底好感。人格力底内容极复杂，最重要者是言行合一，富同情心，诚实公正诸事。倘若教育者能事事以身作则、律己以正、待人以诚，纵使主张不为学生所取，对于其行为亦有肃然起敬之好感，而无形之间受其影响。青年与儿童心性纯洁，感情热烈，倘使教育者之主张真系至公无私，不含其他自利的作用，决不会不为他们所不取。若果个人人格能博得学生底好感而引起其信仰，言语行动固无形中为他们所模仿，即偶有误会而不为他们所信任，亦极容易解释：有些学校常因小事发生风潮致使职员无法处理，而素得学生信仰之教师，一言即可解决，亦事实上所常有。故教育者当以自求进步，努力修养，以引学生底信仰为训育中最重要的原则。

Ⅲ. 训育方法

六十九 消极的方法

训练行为的方法可以分为消极、积极两类：消极的方法是防止不良动机或处理已成的错误行为，积极的则一面启发其善良的动机，一面指导其向上；论效用自然积极的方法为大，但因事实上之需要亦不能尽废除消极的方法，不过运用时当特别注意不可以方法为目的而已。属于消极方面者有禁令，惩罚两项，属于积极方面者有诱导、发泄、移接、反省四项，兹分别述之。

1. 禁令　学生因年龄与知识的种种关系，对于某种事物不能深切了解其利害，而该事物之本身又含有危险性——如临深渊或嫖赌之类——又不容他们去尝试，只有发命令禁止之。禁令底要点：（1）对照“当时此地之情形”，（2）命令者自己身体力行，（3）使学生明白禁令之用意。例如某校前面有深渊，始可以发“不善游泳者不得入浴”，有妓馆始可以发“不得狭邪”的禁令，否则徒为多事。此禁令既经发布，教师须身体力行，否则不独为具文而已，反由此引起更不良的行为。禁令之目的虽在防止学生之尝试，但所以不许尝试之理由应明白宣示，否则将因怀疑而不遵行或更去尝试。

2. 惩罚　惩罚有两种意义：一为自然的惩罚，一为人为的惩罚。无论做何事倘其结果不能如所预期，便会有不满足之感，这就是自然的惩罚，若某事不为法制或规则所许可而自由动作发生不良的结果，执行法规者予以处罚，叫作人为的惩罚。这里所说的惩罚是属于第二种：即学校为维持公共秩序增进公共幸福，有一定的规则为学生所当遵守，倘学生犯此规则，教师可按照规程予以惩罚，惩罚之目的，在予以不满足之感，使同样的动作不为反复的练习以成习惯，其要点有四：（1）注意学生个性，（2）注意行为底动机，（3）处罚的事项须能使学生了解其用意而自动改过，（4）处罚事项须有防止同一过失蔓延及于他人的功效。

七十 积极的方法

1. 诱导法　即利用环境的刺激引起学生底善良动机与以身作则使学生受感化而时时向上的方法。此方法之目的在无形引导学生向上，故不持权威的命令，只重无形的陶化。其要点有六：（1）供给良好的环境，使学生优游其中，有“蓬生麻中不扶自直”的功效；（2）了解学生个性，予以适当之辅助；（3）用文艺的教材陶冶其感情，使其行为纯洁；（4）以贤哲言行示范养成其道德的情操；（5）注意善良行为之奖励以养成见善乐为之习惯；（6）遇事以身作则，使学生无形受陶冶而自然向上。

2. 发泄法　人生而好动，儿童与青年尤甚。此时只可因势利导使其为正当的动作，决不可压抑使之不动而使其潜意识寻求不正当的路向去发泄。例如儿童因好动而常有破坏用具的事情，教师与父母决不可因其好破坏而禁居室中，应当设法引导使之为有益的游戏以发舒其剩余势力：倘若不让他们为适当的发舒，在禁令有效的时期中固然俯首帖耳不为他事，禁令一旦失效，即无所不为。发泄法底目的在使学生于自由活动之中求得控制经验的方法，养成勇于为善的习惯，故课外活动的指导，在训育中极其重要。此方法之要点有四：（1）组织各种课外活动训练学生团体生活；（2）教师参加团体活动自为团体中之一分子，以祛除师生隔阂；（3）不滥用威权使学生自己所感不如意的事情，可自由向教师申述；（4）考察各个学生所处的境遇，用适当方法调剂其苦乐使之向外发泄。

3. 移接法　人类底本能虽无所谓善恶，但有些性向若无适当的训练，便足为人群之害。例如争斗本是一种本能，若不加训练则将流于勇于私斗，于社会秩序很有妨害。教育者对此性向，并不必用消极的方法抑制它，最好以服务国家为国牺牲的事实去训练他，养成其为公仗义的精神。移接法庭目的在将原始的性向用积极的方法，提高其效用，其要点有三：（1）利用环境底刺激为改变性向的工具，故宜特别注意于学校底设备；（2）注意学生休闲活动随时加以指导，减少其与不良境遇接触的机会；（3）参加实际活动，养成学生为公服务的精神。

4. 反省法　规则虽有轨范行为普遍的性质，为一般人所当遵守，但终是外部的势力，不易支配内心的活动。学生当青年期，自我扩张，自尊与好奇心极为发达，往往故为偏激的主张以自矜。教师若用命令或规则规正之，他们不但轻视而已，甚且为激烈之反抗。故中等学校的训育问题常多于小学校而且不易处置。此时训育上最要的方法为养成其自律的习惯，即使学生自己反省自己的行为而时时改过迁善。反省法之要点有五：（1）引起学生信仰，使语言易于入耳；（2）指正学生错误须平情度理，剀切开导，使自知其非；（3）时时灌输其关于修养之知识，使其行为有所取法；（4）利用事物之对比养成其分析的习惯使反省有据；（5）利用团体活动养成自治能力。

Ⅳ. 训育现况

七十一 训育现状一般

训育为中国改行新教育后的新名词，因革改时将训育与管理混为一事，及五四后议会式的学生自治会理论风行一世的两种原因，现在学校中训育状况有两种很相反的极端现象：即（1）严格压抑，（2）极端放任。

中国历史上常以君师并称，所以师严道尊的观念深入人心。科举时代，私塾教师对于学生之威严，几如监狱者之于囚犯。改行新教育制度以后，形式上虽然有所更改，实际上从前之任管理员者，大多不明教育原理，仍本其师严道尊的遗意，以发现学生短处，干涉学生行动为职志；学生被视为机械，一言一动，均须得管理者之许可。在表面上学生对于校规，几无不奉行唯严，对于教职员之命令，无不马首是瞻，但实际上则压抑愈甚者，其被压的意志向外发舒的要求愈切，结果在校内固然暗中作了许多不合理的事情，出校更少特立独行之士而为不良社会所沦胥。这种现象内地学校之大部分与自显校规严肃的学校常有之。

自五四学生运动偶然成功之后，学生在社会上的地位陡增，不健全的舆论更提倡所谓“学生自治会犹议会，学校行政人员犹政府官吏”的理论以鼓荡之，近年“阶级争斗”之说盛行，更有利用青年弱点倡学生与教师为对等阶级互相争斗者。于是学生底声势更增，几于社会国家世界上之一切事情，均可由在校学生处理之，学校底风潮更层见迭出。主持教育者因政局之变换而任免，贤者固难久于其事，不肖者亦可因缘为奸，学生无良师指导，顺其本性之冲动与外力之鼓荡更可踰越常规，为所欲为，教师畏其凶焰，惟以无事相安，放任自不待言。放任过度，社会责难群起，教育者更有假军警力量以整顿学风以期博得同情。此种现象，都市学校之一部分与自号开明之学校常有之。总之，现在的师生，就一般情形言，不仅是路人而已，直是敌人，与训育本义相去甚远。

七十二 今后的方针

上述两种现象固然是极端的表征，其中亦有师生感情融洽，校风优美的学校，我们不能不说是训育之功。以全国之大，这种事实自然是常有的，不过就我平日观察所及，有训育可言的多是小学；因为小学校之教学与训导，大概由教师担任，不像中等学校教师不负指导学生行为的责任。中等学校这种二元观（知与行截而为二；即教师专负知识灌输的责任，管理员或训育员专负指导行为之责）的教育方法固然不合理，而各级学校之训育无重心，尤为教育上的最大问题。所以今后的训育方针：第一当注意的是训育目标；即全国学校想把全国学生训练成为一种什么人，各级各个学校要把各校学生训练成为一种什么人要先立标的；目标定了，再照着拟订具体的方法去实施；第二当打破知行对立的二元观：因为知与行这不是一事底两面，决不能截为两途，则训育的责任，应由教师担任，不当另设专管学生行为的人员；第三要设法减除外部不正当的诱因。教育诚然是有效的，可以改造国家，改造人性，然而环境底影响却可以减少教育底效力。例如教育者指导学生组织自治会，训练其自治能力，舆论日日鼓吹他们治校，你底力量再大一点，也不能不受其影响而使多年与多人的训练基础发生动摇。教育者对此，只有不避险阻，尽力陈言，改造舆论；第四当注意教师底修养；训育原是教师用人格力陶铸学生行为的教育活动，应首先使自己有能陶铸的资格然后方可收效。

训育问题不只是训育的本身而已，实是教育宗旨问题，我们应进一步努力！

Ⅴ. 撮要

1. 训育是教育者用人格力陶铸学生行为的教育活动，中国往时教学与训育不分，变法而后，始有训育的名词，但实际上大半为消极的管理。

2. 训育的普遍目标有三：（1）养成个人独立能力，（2）遵守公共秩序，（3）为国家服务。

3. 实施训育的普遍原则为养成习惯与引起信仰；二者均当注意感情陶冶与人格影响。

4. 训育方法分消极、积极两类：消极的方法有禁令、惩罚两项，积极的方法有诱导、发泄、移接、反省四项。

5. 现在的教育状况不流于严格压抑，便流于极端放任；前者由于历史之师严道尊及初办学校不明训育真义所构成，后者为五四后学生偶然成功与社会上不健全的舆论所激成。

6. 今后训育方针当注意者四事：（1）厘订训育目标，（2）打破知行对立的二元观念，（3）减除外部不正当之诱因，（4）教师修养。

Ⅵ. 名词释义

伦理学　英文为Ethics，专论道德的学问。

自由意志　此处指伦理学上的自由意志，意谓对于一事之思虑抉择等等活动均由己意决定，不受外部的干涉。

潜意识　变态心理学之名词，英文为Subconsciousness，即被压抑不能发舒而潜藏于心意之下的意识。

剩余势力　心理学名词，英文为Superfluous energy，即维持生活以外的多余势力。

Ⅶ. 问题

1. 什么是训育？其特质如何？

2. 何谓人格感化？其方法如何？

3. 普遍的训育目标有几？还有应当加入的目标吗？理由何在？

4. 人生何以常为习惯所支配？养成习惯的方法如何？

5. 你生平最信仰何人？试将信仰的原因分析之。

6. 惩罚与褒赏的效力在训育上的价值如何？何种情形当用惩罚，何种情形当用褒赏，试举例说明之。

7. 述你在小学时对于教师的感情，与中学时比较之。

8. 中国训育现状，何以有两种不良的极端现象？用何法改进？

Ⅷ. 参考书

1. 陈启天：《中学训练问题》（中华）

2. 周天冲：《中小学训育问题》（同上）

3. 元尚仁：《德育原理》（同上）

4. 《中等教育》第三卷第二期（商务）

5. 舒新城：《一个改革学生自治的具体方案》（《舒新城教育丛稿第一集》，中华）

6. Perry：Discipline as a School Problem
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第九章 教育通论

Ⅰ. 教育底范围

七十三 教育底内容

以上八章曾将教育与各种教育活动的关系为大概的叙述，此章总合讨论其内容，以便读者更据以进而研究。

教育原是人生中一种实际的活动：时无古今，地无中外，有人类便有教育，故教育底本质原为一种实际的事业。后来经过长久的时间，多人底经验，发见教育活动有一定的理法可寻，于是理论的教育产生。因理论能指导未来的活动，所以教育成为一种专业，而理论的研究反占先步。实际的教育可分为普通的，特殊的两大类，理论的教育亦可分为哲学的与科学的两大类，各大类又可分为若干小支，兹列表明之：



以下分段简单说明之。

Ⅱ. 理论的教育

七十四 教育哲学

哲学是研究意义与价值的学问，其对象与科学并无差别，不过研究的态度不同而已。例如教育学以人类底学习情形为对象，教育哲学亦然，不过教育学所研究的是关于人类学习底本质及怎样学习、怎样教导才收效最大等等问题，教育哲学则问人类为什么要学习，学习有什么价值，教导有什么意义，教导与学习最后的目的何在等等问题。

人类因为有满足需要的天禀。遇需要时自有动作去适应它，所以初民时代虽也有实际的教育，但并无系统的教育理论，更说不到教育哲学。后来社会进化，教育经验逐渐有系统，于是教育的科学发生。不过科学为部分的系统知识，对于此科与他科的关系固然不能研究及之，对于教育与其他社会活动的关系尤非范围以内之事。而人类底活动为综合的，教育与他事既有关系，任何人对于教育有确切的意见，亦必是一种综合的见解；集合各方面之教育经验与各学者底教育意见，为综合的研究，构成教育上的根本原理，便是教育哲学。所以教育哲学底目的有四：（1）发见人类经验中之教育的意义与地位；（2）对于教育经验为系统的解释；（3）研究教育与其他社会活动的关系；（4）构成指导教育活动的基本原则。

七十五 教育科学

教育科学是用科学的方法对于教育上各种问题为系统的研究，常用之方法为试验法、统计法、比较法。因其系分部的研究，所以分下列各项说明：

1. 教育史　教育史为研究人类教育活动之变迁的科学；专载历史上之教育理论者为理论的教育史，专载历史上之教育实际活动者为实际的教育史。教育史底目的在将历史上各国人所发明的学理及其实验的结果为系统的研究，考核其异同，比较其得失，一面为实施教育之鉴戒，一面据以创造新学理新事业。换言之，教育史底功用在使教育者鉴往知来，不抄无益的现路。人类有通性，欲取法他人当明世界教育史，而各国有特性，要改进故物，发展光大以自存于世界，尤不可不明本国教育史。

2. 教育原理　教育原理又称教育学，即从生物学、心理学、社会学各方面的观点说明教育实施的一般原则，目的在予学者对于教育以鸟瞰的观念，范围常因著作者底见解而有出入，大概关于教育目的、方法、资质、课程、训育、养护、教育效果等均有相当的论述。

3. 教育心理学　教育心理学专论教育上应用心理学的原则与方法，而偏重学习方面。其范围至不确定：有将普通心理学之后附以教学应用即名为教育心理学者，有专论人之禀质、学习心理及个性差异者，有将团体活动加入者。不过目的都在使教育者了解学生学习底本质，而增加教育上之效率；因此，我主张将儿童心理、学习心理、个性差异、社会心理、变态心理各部分之有关教育应用者总括为教育心理学以应中国社会需要者。

4. 教育行政　教育为一种实际的事务，管理与组织的方法均须研究以增进效率：研究教育上一般组织与管理者为教育行政，研究学校之组织与管理者为学校行政。教育行政底范围很广，因其偏重于政治方法，故国家教育政策、实施计划、调查统计、指导考成等均当研究，学校行政则只以学校教育为限，故校务管理，课程组织，职权分配，学校设备等等均当研究。因为教育行政与学校行政最重的目的在增进服务效率，所以统计学调查法为此科必要的基本方法。中国自改新教育以后即不重专业训练，教师固无一定限制，学校与教育行政人员尤多滥竽，此则研究教育者所当特别留意。

5. 教学法　教学法系专门研究教学原理与技术者，其定义第七章曾经说过。专论教学原则者为教学法原理，其内容大半为关于学习心理与教材选择及组织问题的理论；专论一般教学技术者为普通教学法，分论各科教学技术者为各科教学法。又因中小学教材之性质不同，学生之能力差异，教学技术不能完全相同，更有小学或中学普通教学法与各科教学法。

6. 教育统计及测验　教育统计及测验均为教育方法之一，因二者之关系甚切，故合为一项。教育统计是运用统计的方法处理教育问题：例如某校有同年级的学生两班，要比较其总成绩，便不可不将两班各个学生底各科成绩总加起来，用人数除之，看所得商数孰大，即可知两班成绩的优劣；其他如考试成绩的计算，教材标准的支配，均不可不利用统计方法。教育统计最大的功用，在能发见数量的差别以为改进的根据。普通的应用教育统计，其内容大概只包含：（1）位置数，（2）差异数，（3）关系数三种方法，间有将图表报告法列于其内者，其目的在节省阅者精力。

测验是用一定的材料制成问题——文字或非文字——使人答复以验其能力，其目的在求得度量精神特质的单位，普通分为两种：一种是智力测验或称心理测验，即测量先天的遗传特质；不过因为人类生来就受环境的影响，要直接测验先天的能力，事实上几于不可能，一般教育者编造智力测验标准，不过择几种受环境影响较少的能力为根据而已。一种是教育测验，即测验后天所受的教育——现在大概专指学校教育——效果；不过各校教育实施之情形至不齐一，中国现在课程标准尚不能统一，测验标准很难有定，所以结果也难得正确；不过教育测验可以发见学校底缺点，与学生底努力情形，使教育者自己评衡力求改进，故其效用很大，各校采用者很多。近来TBCF的测验方法通行国内，中小学校成绩考查与入学考试等等略有客观的标准，不似从前之以教师主观的意见判学生能力底高下，而发生种种不幸的遗误。测验所得的结果，必得用统计方法表示出来，效用始显，故统计与测验的关系最切。

7. 教育问题　教育既一面为实际事业，所以问题也随时随地而有。问题有普遍者有特殊者，但既有问题，势不能不求解决，于是教育问题之研究在教育科学中成为独立之一支。教育问题常以教育事业而分类，如中学教育问题、小学教育问题、中学或小学教学问题等等。研究问题之方法第一步求问题的事实，第二步统计结果，第三步设法解决；三步中以第一步最重要，倘所据的材料不正确，其他均等白费，所以研究教育问题的教育调查在美国成一门专门科学。

Ⅲ. 实际的教育

七十六 普通教育

教育事业因经营者之对象不同，可分为普通教育与特殊教育两项：普通教育在学制上为正系统，而且以国家经营为本位；特殊教育在学制上为旁系统，国家虽当尽力经营，但不以国家经营为原则，常由私人或私法人主持。属于第一项者有初等教育、中等教育、高等教育，属于第二项者有家庭教育、社会教育、平民教育、补习教育、职业教育、特种教育。

1. 初等教育　初等教育各国多定为义务教育，由国家对于六七岁至十二三岁之儿童施以国家根本教育，以授以人生必具之知识养成良好国民为目的。中国现在暂以四年为义务教育年限，在法制上以国家经营为本位，不过实际上教会及外国人——如南满之日本教育事业——办理之小学不少，义务教育亦为其代营；不独于国权有损，且足以破坏国民底统一意识，在中国教育上为一重大问题，我们不可不注意！照新学制规定：初等教育时期共六年，年龄自六岁至十二岁，分为两期，前期四年，后期二年。六岁以下之儿童入幼稚园，亦属初等教育，不过课程上无正式的规定而已。

2. 中等教育　中等教育以实施较高之国民教育养成社会中坚人物为目的，照新学制规定年龄自十二至十八，并分高、初两级：初级中学以施行普通教育为原则，职业训练为例外，高中则以职业训练为原则，普通教育为例外。与中学教育并立者为师范教育，不过中学仍可设师范科，故中等教育以中学教育为本位，英美各国虽早有人倡中学教育普及（Secondary education for all）之说，但实际上还不能普及；至于中国则相去甚远。所以中等教育究竟的目的，只是一种较高的国家根本教育——国民教育——不过目前因为国民受中等教育之人数甚少，有机会受此种教育的人都是经过选择而来，大概为优秀分子，享受教育的权利较多，对于国家的责任亦较大；他们在社会上一面负领导一般群众的责任，一面又须受专家的指导，实是承上接下的居间，地位极其重要，所以在现在情形之下，应以养成社会中坚人物为暂时的目的。不过目前的中等教育，因一面受从前士人不治生产的影响，一面无良好的训练，中等学生在社会各正当职业中能占一席地者尚少，更说不到中坚人物，实一最可注意的问题。

3. 高等教育　高等教育以实施专门训练，研究高深学术，养成硕学闳材担当国家大事为目的。照新学制所定，学生年龄为十八至二十六，高等教育在任何国家都只有少数人享受的权利，入大学者既经几次选择，更为国家中等优秀分子，能力既优于一般人民，责任更重于一般人民，故对于于国家兴亡大事更应特别负责，无论在学术与行动上都当以养成特殊的领袖人才为目的，因高等教育重在专门训练，所以分科甚详，有医、法、文理、师范等等单科或多科的大学。不过中国近来私立大学滥设，有名无实的很多，而最初改设学校即带科举性质，三十年来高等教育的历史即缺乏为学术研究学术的精神，加以政治上社会上各种恶影响相逼而至，高等教育之目的实不曾达到许多，对于学术事业均少贡献，值得教育者努力！

七十七 特殊教育

1. 家庭教育　人类生来即须受父母之辅育始能生存，父母对于子女亦无不尽力指导，此种家人父子间的教育活动为家庭教育。家庭教育虽是人类生活中一种最普遍的事实，但教育之实施只是适应需要的行动，除却极少数专门研究儿童教育之父母外，余皆无系统的计划与组织。儿童生活于家庭之中，无形受家庭环境的陶冶，对于将来生活的影响很大：因为习惯的构成，常以最初的印象为决定的因素，家庭教育良好儿童亦随着有良好的习惯，而终身受用不尽，反之则终身受害。故家庭教育实为一切教育底基础。欲家庭教育进步，首在提高国民教育。倘举国人民均受适当的教育，其子女自然无形为其所化。中国现在几无家庭教育可言，要改革应从义务教育入手。

2. 社会教育　利用公共机关对于一般人民施以教育陶冶者为社会教育，其目的在促进人民常识，训练公共秩序。社会教育系辅助学校教育的重要组织，以公家经营为本位，实施此种教育之机关有公共图书馆、通俗教育馆、露天学校等。图书馆专备公众阅览的书籍；教育馆底范围很广；凡有助于通俗教育的事项如阅报室、电影场、博物历史陈列所、体育场、讲演所均可分门办理；露天学校以救济失学儿童为目的，学校不设在户内而在户外讲授，所以名露天学校；其程度只以义务教育为限，此种学校大概由公共教育机关或学校办理。社会教育之实施在平时固以促进常识、训练秩序为目的，但遇有特殊事项并可以之宣传国家政策鼓励民众：例如国家因某种外交问题，不得不与某国绝交，即可利用电影、讲演、图书宣传外交上经过之实况，以引起国民底同情为政府后援。中国现在学校教育尚且难于维持，各地社会教育之有成绩者更少有所闻。

3. 平民教育　平民教育为中国教育上之特殊事业。中国义务教育不普及，全国国民不识字者约占百分之五十，基督教青年会首先注意于此，在长沙、烟台等处试办很有成效，民国十二年中英教育改进社开会于北京清华学校，由社员组织中华平民教育促进会，其目的在增加人民识字者之数量，方法则选日常应用之文字千二百上下编成课本四册，集十四岁以上之男女于各校附设或独设之平民学校，于四个月内教毕，现在推及全国，数年来平民学校毕业之学生已达二百万，此种教育虽系暂时的，但对于中国现在的文化却有很多益处。

4. 补习教育　补习教育为各文明国家所通有，即对于已受相当教育因急于谋生而不能再入学校受正式教育的国民施以较深的教育，其目的在增高已就业与给予未就业者之生活技能与知识；属于成人者为成人补习教育，属于儿童者为儿童补习教育。新学制初等教育现虽有补习教育之规定，但实际上各地实施者甚少。

5. 职业教育　职业教育在中国亦为一种独立事业，并在学制系统中占一席地位。中国有“中华职业教育社”，成立于民国六年，主持者对于职业教育所下的定义为：“凡用教育方法，使人人获得生活上之供给及乐趣，一面尽其在于人群之义务，此种教育为职业教育。”照此定义，一切教育均为职业教育；因为世界上任何国家任何教育学者决无以教育不使人获得生活上之供给及乐趣与对于人群尽应的义务者，即世界上决无不愿生活的非职业教育，职业教育根本上不能自成一种独立的事业。现在所谓职业教育其设施之内容偏重于生活技能之训练，实际上为一种职工教育。此种教育在现在的中国亦有相当的价值而当推行，不过不可以词害意，误将一切教育划入现在所谓职业教育范围之内。

6. 特种教育　特种教育系为特种人民而设：如盲哑学校、残废学校、及低能儿学校之类。这种生而盲哑残废低能或后天因故受损害之人其境遇至苦，但为国民之一份子，则一国家对于此种国民应当用特殊的方法教育之，使其能自食其力。中国现在虽亦有此类学校，不过大半为外人所经营耳！

Ⅳ. 撮要

1. 教育一面为理论的知识，一面为实际的事业；属于学理方面的有教育哲学与教育科学，属于事业方面的有普通教育与特殊教育。

2. 教育哲学为研究人类教育之价值与意义的学问，目的在发见基本原理指导实际活动。

3. 教育科学是用科学的方法对于教育问题为系统的研究的学问，目的在分析问题增加效率。属于教育科学范围内者有教育史、教育心理学、教育行政、教学法、教育统计及测验、教育问题等。

4. 普通教育为国家对于一般国民用全力经营之学校的系统教育，可分初等、中等、高等三项。

5. 特殊教育为对于某一部分人民所施之特别教育，可分为家庭、社会、平民、补习、职业、特种六项。

Ⅴ. 名词释义

位置数　用一个数表示全体情形大概者为位置数（Point measures）；有众数、平均数、中数、下二十五分点，上二十五分点诸数。

差异数　表示同性质两种事物差异底距离者为差异数（Variability measures）；有全距离、二十五分差、平均差、均方差诸项。

关系数　表示同性质两种事物的互相关系的数量为关系数（Coefficient of correlation）；有正相关、负相关、不相关三种。

TBCF　T为Tatal ability之缩写，即表示个人对于某种特性的能力；B是Brightness的缩写，代表个人年龄的分数；C为Classification的缩写，表示年级的地位；F为Effort的缩写，代表努力分数。此方法为美国哥伦比亚大学教育院心理学教授麦柯（Mccall）于民国十一年在中国编造试用的，现在通行于教育测验及各校试验。

Ⅵ. 问题

1. 教育何以一面是理论的学问，一面是实际的事业？

2. 什么是教育哲学？教育哲学对于教育的功用如何？

3. 教育科学底方法如何？比较法与试验法的区别如何？

4. 教育心理学底效用如何？与教学法之关系如何？

5. 中等教育与初等教育、高等教育的区别如何？应当普及吗？用什么方法普及？

6. 试调查一通俗教育馆详记其事业，批评其优劣，并为之拟一改进的具体计划。

7. 教育统计法之效用如何？试就一班学生的国文成绩而计算其平均数。

8. TBCF的效用如何，优点何在？

Ⅶ. 参考书

1. 孟宪承译：《教育哲学大意》第十二章（商务）

2. 郑宗海译：《教育之科学的研究》第二十二章（同上）

3. 舒新城：《现代心理学之趋势》50，51，52，67各节（中华）

4. 舒新城：《实用教育心理》第一章（中华）

5. 廖世承，陈鹤琴：《测验概要》第四、第五编（商务）

本书由“ePUBw.COM”整理，ePUBw.COM 提供最新最全的优质电子书下载！！！

第十章 研究教育的途径

Ⅰ. 研究方法底分类

七十八 研究教育的范围

因为教育一面为理论的学问，一面为实际的事业，所以研究的范围也可以分为理论的与实际的两种：前者在扩充知识，用演绎的原则厘订实施方针，后者在以经验证明原理，用归纳的方法，创造新原则。但教育科学完全植基于他种自然科学及社会科学之上，教育事业与其他事业息息相关，所以理论的研究要及其他基本科学，实际的研究应注教育以外之社会活动。为便利计，兹列表如下：



Ⅱ. 理论的研究

七十九 人生常识

人生常识是一切所当具的知识，最好以斯宾塞尔（Spencer）《何为最有价值之知识》所举的学问为标准，照他底意见，生理学为直接保存生命的知识，数学、物理、化学、生物学，社会学为间接保存生命的知识，我们要能自存于世界，此种知识非详加研究不可。倘若我们只以自存的活动为限，对于嗣子不加以相当的教养，则人类的种族将无由继续存在，所以他以为为养育子女计，应注意于儿童学、心理学、伦理学等。人类除自存存种的两种责任而外，还当为社会的活动，使人群底组织日固，社会文化日进，所以关于公民知识的政治、社会、经济、历史等科并当注意。人类之所以异于其他动物，因其除物质生活外，还有优越的精神生活，精神生活最当调剂感情，善用休闲，使精神愉快，努力向上，所以关于休闲知识的美术、音乐、诗歌等科不可不有相当的修养。这些知识虽然因各人所受之教育的差异，不能有一致的程度，但任何人都不可不于这些知识有相当的修养，要以教育者自期，更不可不注意于此。因中小学课程大半注意于人生常识之培养，故不再分论。

八十 基本常识

教育在现在因为利用科学的方法为具体的系统研究使它成为独立的科学，但它底基础却完全建筑在其他科学之上，所以要研究教育，决不是只从教育作起即可达到目的，应先注意于基础科学的研究。这些基础科学具列上表，虽亦为人生常识之一部分，但教育者更当为进一步的系统研究。兹简单分述于下：

1. 生物学　生物学（Biology）为研究动植物起源、生理、发展、分配之科学，普通分为植物、动物及人类三部分。因为教育以人为对象，人既由其动物进化而来，其生活又与其他动物及植物的关系很大；要明人之所以为人，固然要习生物学。要以其他动物底生活为人类生活的借镜与人类生活与动植物之关系，也不可不习生物学。换句话说：生物学能使教育者扩大人生底范围，增深教育的基础；即研究教育科学如教育心理、教育原理等亦多生物学上的实证；所以教育者第一当注意生物学。

2. 心理学　心理学为研究人类意识与行动的科学（此处专就人类心理学讲），注意于人类底思想与动作为综合及分析的实证研究以发见公共的原则。教育既以人为对象，对于人所特具之通性与个性与活动的原则均不可不明白：心理学能供给关于人类活动的许多实证的事实，教育者可据以实施教育的基础，所以心理学为教育者必当研究。心理学底范围很广，有研究人类精神与行动的普遍现象的普通心理学，研究人类集合心理作用的社会心理学，研究儿童心理活动的儿童心理学，研究动物心理作用的动物心理学，研究特殊人群心理活动的变态心理学，及研究心理学在各种事业上应用之应用心理学。教育者对于心理学之知识自然以愈广泛愈好，但以普通、儿童、社会、变态各门为最要。因教育原则固然当以普通心理学所示之事实为重要根据，而学校教育的对象以儿童为本位，学校为团体的事业，儿童在学校又大半为团体的活动，所以儿童心理学与社会心理学在教育上的应用很大；中国现在各种特种的教育不发达，低能、天才常混合于一校之中，非有特殊方法适应他们不可，所以变态心理学也为教师不可不知。故此四门为教师最不可缺的心理学的知识。

3. 社会学　社会学为研究人类社会底本质，发展及其活动的定律之科学。教育为社会的事业，其职能一方面在承继社会已有的文化，一方面在改造现社会使之更进步以谋人群底进化，故为完成教育底职能，不可不习社会学。其次教育目的应以社会的要求为根据，教育设施应以适应社会为条件；故为厘订教育目的，增进教育效率计，不可不习社会学。第三，个人与社会的关系极密切，社会底活动固足以影响个人，个人底活动亦足影响社会，“蓬生麻中不扶自直”与“风俗之厚薄创自一二人之手”的两种成说，即示二者相互影响的力量，故为调剂个人与社会的活动使之互有利益，亦不可不习社会学。总之，教育根本上是一种社会的事业，应用社会学实证的事实与原则甚多，实为教育者应当重视的一种科学。

4. 论理学　论理学为研究思考法则的科学。教育者一面要启发学生底思想，使之遇事能利用推理，一面要指导学生推理的法则，使之善于应付事物；教育者自己的语言文字更不可不求合理以为学生底模范，所以为训练学生思考能力与自己应用计，均不可不研究论理学。从前的形式论理学，只专论思考底形式是否合理，而将构成思考之原素的经验置之不问，应用上难免流弊，自实用主义者倡实验论理学更及思考各方面的问题，论理学之效用更大。教育者对于二者均当有相当的知识，始能自由应用。

5. 伦理学　伦理学为研究道德法则的科学。无论何人，若要生存于社会之中，便不能不为社会底道德标准所支配，特殊的个人且能早见社会习尚的利弊而改革道德。教育为改进人生的一种活动，为使个人适应社会生活计，固然要告以行为上应守之标准，以期维持公共秩序，维持社会安宁；为改进社会习尚计，更当明白道德标准构成的由来及其变迁的原则。这些都要应用伦理学上实证的事实与原则；故研究教育者必不可不先研究伦理学。

6. 美学　美学是研究人类美感之法则的科学。人类底活动常可分析为理智、意志、感情三部分，理智上的真伪问题为伦理学所当讨究，意志上的善恶问题为伦理学所当讨究，感情上的美丑问题则为美学应负的责任。美与丑的标准虽然常以社会习尚而有差异，但好美恶丑的性向则为先天的通性。美的设施与欣赏能调剂苦寂的生活，且能鼓励精神使人向上；教育者为增进自己生活上的乐趣，固然当明美感的原则，为陶冶学生感情养成其卓越的人格亦不可不运用美的原则为美的设施。所以研究教育者应先知美学。

八十一 教育常识

教育常识分教育哲学与教育科学两项，其内容前章已经说过，凡为教师者对于教育哲学与教育科学之各科，均不可不有相当的研究，因为教育理论固然各科有相互的密切关系，实际应用上更非有贯通的知识不可。例如作专科教师在教育事业中所担负的责任似乎很少，现在一般人也以为不明教育理论只要专科学识优长便可胜任，实则教师决不是专门的科学家，其职责在应用科学的知识与修养指导他人使之受益，则第一当明教育的对象，第二当知取材的范围，第三当知教与学的方法，第四当问课程中列有某科是什么用意，教授此科的目的何在，此科对于学生个人及国家社会的关系如何？第五当问学校事务何以要这些办理，个人行动要怎样才可以与学校行政有利无害？第六遇着实际问题要根据什么原则去解决？第七要问教育到底是为什么的，自己何以要作教师，作教师最后的目的何在？要解决这些问题能不应用教育哲学与教育科学吗？若为学校行政或教育行政人员，需用教育理论的地方更多，所以要研究教育而想作一个良好的教育者，无论如何，对于教育常识都不可不有充分的预备。

八十二 专科研究

人生常识、基本常识与教育常识三项为一切教育者不可不具的知识，但因职务分配的差别更需用专科的知识。例如中学校长固然要特别注意教育行政，但因其担负之职务为“中学校长”，中学有中学底特质，无论教育目的，教学方法均与小学及大学不同，而学生为青年期，学校事务之处理更将因而有许多特殊原则。如欲真正作一个良好中学校长，对于中等教育之各方面如中等教育原理、中等教育史、中学行政、中学教学、中学训育、青年心理等等均不可不有精深的研究。又如师范学校的教学法，教师对于教学法原理、小学普通教学法、小学各科教学法、本国教学方法变迁史、现在世界教学法之趋势、教学法与教育思潮之关系等等均不可不有精深的研究。所谓精深的研究是一面为有系统的阅读文科著述，一面为整理的工作供献新知（如从中国近数十年之官私文牍著述中整理中国近代教育史之类），一面运用直接经验发见新原则。

Ⅲ. 实际的研究

八十三 专业修养

教育一面为实际的事业，所以要成一个真正的教育者，只有理论上的研究绝对不够，一定要从实际事业上去研究。实际研究是属于“行”的问题，而行为常为意志所支配，所以专业的修养第一要立志，第二是励行。

立志在心理现象上只是一种决意的活动——即决定要作某事。不过引起决意的原因很复杂：如感情冲动、利害关系、环境压迫、友朋劝告、长辈命令、理智驱策等等均可以为决意的因素。倘若不经理智的分析而冒然因偶然的原因要作某事，往往不能持久；而且当感情生活最盛的青年期，更往往不知自己性向的所在，所以决定的志愿，常常中途发生变化。立志虽然是决意活动之一种，但须经过理智的分析，严密的考虑，既经决定，不轻易变更。如何方能不轻易变改？即决定时以个人底性向与彻底了解某事为最重要的条件。所以果要立志研究教育，第一须问个人底性质是否宜于教育——即愿不愿与能不能以教育为终身事业，第二须问个人对于人生的理想如何，自以为教育能否实现理想。所得的答案若都是肯定的，研究教育的志愿也就可以立定。至于个性的发见虽可以他人观察所得的批评为据，但最要的是个人底自省；对于教育的了解则惟有切实研究，有时在研究进程中可以感特殊兴趣而助你决定从事教育的终身志愿。

志愿既经立定，便当去实行，不然仍是一种空想。实行虽然很重要，有计划的实行尤其重要——有计划的实行我们称为励行。励行最要的条件是立定计划用坚毅的精神，经济的手段一步一步的进行。倘若你立志要改造某地方底教育便当立定系统的计划先从各方面——历史传衍、社会状况等等——研究某地方教育底病症何在，其次按照研究所得的结果制定改造的方案，第二照着方案用最适当的方法切实进行，第四遇着失败，即从失败中求革改的方法，决不畏缩。果能这样孜孜不已的干下去，自有结果；若只有从事教育的志愿而不实事求是地进行，或稍有困难即行放弃，则仍是一种空想，于事业毫无补益！

八十四 观察

立定志向要研究实际的教育，便当从实际的活动上着手。进行的方法可分观察、调查、实验三项。观察是察看他人的教育工作以为实施的鉴戒，可分为普通观察与特别观察两种。普通观察即无预定目的，遇事以教育的观点解释之，随时搜集材料以为研究的资材。社会各种事业虽然极其复杂，但从教育者眼光看来，都含有教育意味。例如顽儿在街上打架，乞丐在路上讨钱，本是极平常的事实，但从研究社会教育的人看来，都有重大的意义，都是研究的资料，或竟因一时观察所及而发明最良的社会教育方法。这种日常事实，看来好像很琐碎无关大体，实则一切科学、哲学、文艺、美术都是以这些琐碎为根据，不过各人底观点不同，取材有别，所得的结论遂生差异。我们要研究教育而有成，首先当注意此取之不尽用之不竭的日常事实。材料聚集多了，用科学的方法分类整理，便可发见新原则。特殊观察则预定一种特殊的目的用适当的方法去观察，以求得到预期的结果。中国师范学生将毕业时，于实习教授之前先有参观——旅行远地或在学校附近——其性质与特殊观察相同，不过就一般情形言，师范生底参观大半为虚应故事，实际上很少效益：其原因由于学生平日只为书本的研究，不曾参与实际活动，无实际的问题要求解决。特殊观察应当注意的：第一要有实际的问题求解决；第二要有特定的目的——如为研究教育行政专门视察各校的组织及事务处理的方法，为研究国文教学专门视察各校国文教学之类；第三要有预定的步骤；第四要明了视察所及之学校或教育机关底历史及现状之各方面；第五要具批评的眼光，评衡所得，第六要能取长弃短以为自己事业之助。

八十五 调查

调查是预拟若干问题，制成问题录，分寄于调查的目的地，请其作答，或从各种出版物中发见问题以求得研究的资料为改进根据的方法；前者为直接调查法，后者为间接调查法。直接调查的要点：（1）立定目的研求各方面的情形发见问题，（2）问题录的文字宜简单明了，使答者易于答复及不发生误解，（3）用判断的精神审查答案之直接程度，（4）分类精密、统计正确，（5）根据事实推证结论，（6）应用结论于实际事业上。间接调查法之要点：（1）搜集材料不可限于一隅应为多方面的，（2）判断各种记载之真伪程度不为宣传所蔽——同一事实因出版物主持者之党派或其他关系，常发生相反的记载与论断——其余同直接调查法之四、五、六三项。

八十六 实验

实验是立一定的计划，用一定的方法以求达到一定的目的之方法，其性质与偶尔为之的试验法不同。教育者研究教育，正如游泳者之习游泳，理论的研究犹如读游泳学，观察与调查犹如参观体育家在游泳池泅水，若果自己要在水上浮起而且能游行自如，非得亲自下水为长期的练习不可。教育者要真正懂得教育底滋味，成为教育家，也非自己实验不可。实验有狭义广义之别：狭义的实验，是实现特殊理想的活动，组织须极精密，计划须极完备，如杜威底实验学校是。广义的实验是将一般理论见之于行为的活动，如师范学生于学过教学方法的理论之后宜习教学是。理论虽然是以具体的经验为根据，但集合多种经验构成一种新方案，实际上却未见得能施诸实施，例如师范生当其研究教育理论时对于教育之各方面似乎都有把握，及至一旦任职甚至于实习教学时亦每每手足无措：其原因（1）理论的研究是宁静的，单一的，一切可由想像满足，实施则处于变动而复杂的环境之中，稍有不慎，便会发生柄凿的现象，（2）理论所根据的经验常受时地的限制，宜于彼者未见得能适用于此——如美国乡村教育的理论，决难适用于中国，以社会情形相去太远之故，（3）习惯未经养成，控制环境的能力不足，控制环境的能力固然要由多方练习而养成，理论之适宜与否，亦待事实之证明，所以一般师范学校均有实习的课程。不过中国师范学校之实习大概专指教学，实则实际教育——最少是学校教育——底各方面，都非实习不可。至于狭义的实验虽然较困难，但真正的教育者决不会没有他特别的理想，也决不会不想把他底理想设法实现出来；而且要使教育理想传播于世也非实验有成功不可。所以实验功夫为教育者必不可少之工作。

八十七 服务社会

研究实际的教育而说服务社会，或者以为离题太远，实则教育为社会的事业，一切活动都与社会各方面有关系。教育者之实施教育其唯一目的在改进社会，则对于社会情形不能不熟悉，要熟悉社会情形，便非与社会有接触不可；而且在责任上也应该导率社会力谋进步，所以教育者于身任之教育职务而外再去服务社会，直接为社会谋利益，间接即为教育植基础。不过社会服务四字是指为社会谋公益，为教育谋进步的事情，而且以不抛弃应负的固有职责为条件；若钻营奔竞于权贵之门或专门以在社会上活动为事以自固禄位或达其他目的，不是社会服务的本义。

Ⅳ. 撮要

1. 因为教育一面为理论的学问一面为实际的事业；所以研究方法也分为理论与实际的两项。

2. 因为教育理论建筑在他种科学之上，故研究教育理论，第一要有充分的人生常识，即对于生理、历史、美术等应为相当的研究，第二要有与教育有关之丰富的基本常识，即对于生物、心理、社会、论理、伦理、美学诸科应为深切的研究。

3. 人生常识与基本常识预备充分之后，再专研究教育哲学与教育科学，以为处理教育事务之张本；但因职务上的差别，对于自己所任之专职有关之学问，如学校校长之于学校行政，数学教师之于数理教学法等，更当为整理与发明的精深研究。

4. 教育一面为实际的事业，要真正成为教育者，须在实际上做工夫：立志与励行为实际从事之先决条件。

5. 既经决定从事教育之后，即为实际的观察、调查、实验，以求得实际的资料为改进教育设施之张本，并实验理想以为传播的根据。

6. 教育与社会各方面的事业息息相关，教育者于教育事业本身的研究外，并应注意服务社会；服务社会以谋教育进步与不抛弃固有职责为条件。

Ⅴ. 名词释义

实用主义　英文为Pragmatism，为最近哲学中的一派，注重实际的效果，方法侧重于科学的实验法方面，此派在美国独盛，以詹姆士（William James）与杜威（John Dewey）为代表。

杜威底实验学校　杜威于一八九四年到芝加哥大学做哲学和教育科主任，创办实验学校，实验他实用主义的教育学说，起初只有初级小学，后来一直办到大学预科。

Ⅵ. 问题

1. 什么是人生常识？试读《斯宾塞尔〈教育论〉》第一章撮述其概要。

2. 研究教育者何以要深切研究与教育有关的基本科学？教育与那种科学的关系最密切？

3. 论理学与伦理学的区别如何？形式论理学与实验学的区别如何？

4. 试就小学国语教学问题为专科的研究，报告其结果。

5. 按照参观要点就附近各小学分期参观其行政组织、教学方法，并将结果作一系统的报告。

6. 创办平民学校为之主持一切，或在已有之平民学校或校工学校中实施教育，并将所感之困难与平日的理想对照，再定改进方案，从事实验，以期达到预期的目的。

7. 研究教育者何以要服务社会？服务社会底要义如何？

Ⅶ. 参考书

1. 任鸿隽译：《斯宾塞尔〈教育论〉》第一章（商务）

2. 郑宗海译：《教育之科学的研究》第二十二章
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4. 舒新城：《心理原理实用教育学》第一编（商务）
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Ⅷ. 教育行政
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5. 中华基督教教育会：《中国基督教教育事业》（商，中文本一元四角，英文本一元七角）

6. 中华教育改进社：《中国教育统计概览》（商，二角，即第一书之统计部分的译文，不识英文者读此亦可知最近中国教育实况。）

7. 顾倬：《学潮研究》（中，四角）

ⅩⅠⅤ. 比较教育

1. 吴家镇：《世界各国学制考》（商，一元八角）

2. 汪懋祖：《美国教育彻览》（中，八角五分）

3. 余家菊：《英国教育要览》（中，七角）

4. 周太玄：《法国教育概览》（中，二角）

ⅩⅤ. 杂志

1. 《中华教育界》，陈启天编，上海中华书局发行，全年十二册，一元五角，以教育再造国家为宗旨，注意国家教育。

2. 《教育杂志》，李石岑编，上海商务印书馆发行，全年十二册，一元五角，注重体育及美育。

3. 《新教育评论》，中华教育改进社编辑，北京该社事务所发行，全年五十二期，一元七角。

4. 《国家与教育·国家教育协会编辑》，附刊于上海醒狮中注重中国教育实际问题。

5. 《江苏小学教育月刊》，顾倬编，南京“江苏义务教育期成会”发行，每年十册，价一元，对于小学教育多实用文字。

6. 《教育季刊》，程湘帆编，上海中华基督教教育会发行，全年四册，价一元，多教会教育论文。

ⅩⅥ. 与教育有关之基本科学

1. 陈桢：《普通生物学》（商，一元三角）

2. 王守成：《公民生物学》（商，上下二册，上册一元）

3. 陈兼善：《进化论浅说》（中，二角五分）

4. 舒新城：《心理学初步》（中，六角）

5. 陈大齐：《心理学大纲》（商，七角）

6. 郭任远：《人类的行为》（商，上册一元）

7. 舒新城：《现代心理学之趋势》（中，七角）

8. 常乃德：《社会学要旨》（中，四角）

9. 瞿世英：《社会学概论》（商，六角）

10. 陶履恭：《社会问题》（商，八角）

11. 刘衡如：《论理学入门》（中，印刷中）

12. 严复：《名学浅说》（商，六角）

13. 刘伯明：《思维术》（中，七角）

14. 谢蒙：《伦理学精义》（中，九角）

15. 朱进之：《伦理学导言》（商，八角）

16. 吕澄：《美学概论》（商，二角）

17. 吕澄：《挽近美学思潮》（商，二角）

乙 英文分类参考书要目

（英文书籍分类甚多，兹举其最浅要者若干如下，各书均可由上海伊文思或商务印书馆代购，价格常因金价之涨跌而有变迁，但平均每册在四元以上。购书方法可参阅郑宗海：《英美教育书报指南》（商，三角）及舒新城《评该书附言》（《中华教育界》第十五卷十期），该书所开书目亦很合用，读者可参酌。杂志及与教育有关之基本科学书目未开，以初学者无需要也）。

Ⅰ. 教育通论

1. Thorndike E. L.，Education，A First Book.

2. Ruediger，W. C.，The Principles of Education.

3. Pillsbury，W. B.，Education, as the Psychologist Sees it.

4. Nunn，T. P.，Education: Its Data and First Principles.

5. Henderson，E. N.，A Textbook in the Principles of Education.

Ⅱ. 教育思潮

1. Watts，F.，Education for Self-Realization and Social Service.

2. Weeks，A. D.，The Education of Tomorrow.

3. Adams，J.，Modern Developments in Educational Practice.

Ⅲ. 教育哲学

1. Mac Vannel，I. A.，Outline of a Course in the Philosophy of Education.

2. Horne，H. H.，The Philosophy of Education.

3. Partridge，G. E.，Genetic Philosophy of Education.

4. Kilpatrick，E. L.，Source Book in the Philosophy of Education.

5. Adams，J.，The Evolution of Educational Theory.

Ⅳ. 教育心理学

1. Gates A. L.，Psychology for Students of Education.

2. Starch，D.，Educational Psychology.

3. Thorndike，E. L.，Educational Psychology, Briefer Course.

4. Drever，J.，An Introduction to the Psychology of Education.

5. Waddle，C. W.，An Introduction to Child Psychology.

6. Kirepatrick，E. A.，Fundamentals of Child Study.

7. Norsworthy and Whitley，M. T.，The Psychology of Childhood.

8. Pechstein，L. A. and McGregor，A. L.，Psychology of the Junior High School Pupil.

9. Saywell.，The Growing Girl.

10. Green G. H.，Psychanalysis in the Class Room.

Ⅴ. 教育史

1. Graves，F. P.，A Student History of Education.

2. Cubberley，E. P.，A Brief History of Education.

3. Cubberley, E.P.，Readings in the History of Education.

Ⅵ. 教学法

1. Green J. A. and Birchenough C.，A Primer of Teaching Practice.

2. Welton，J.，Principles and Methods of Teaching.

3. Bagley，W. C. and Keith J. A.，An Introduction to Teaching.

4. Adams，J.，The New Teaching.

5. Twiss，G. R.，Science Teaching.

6. Kilpatrick，W. H.，The Montessori System Examined.

7. Simmonds，F. and Hutohinson L.，The Advanced Montessorie Method.

8. Bourue，R.S.，The Gary School System.

9. McMurry C.A.，Teaching by Projects.

10. Stevenson，J.A.，The Project Method of Teaching.

11. Cook，H.C.，The Play Way.

12. Harris，M.O.，Towards Freedom:The Howarl Plan of Individual Time Table.

Ⅶ. 教育统计及测验

1. McCall，W.A.，How to Measure in Education.

2. Terman，L.M.，The Measurement of Intelligence.

3. Rugg，H.O.，Statistical Methods Applied to Education.

4. Storch，D.，Educational Measurement.

5. Monroe，W.S.，Introduction the Theory of Educational Measurement.

Ⅷ. 教育行政
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